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I.	 Wst�p (Krzysztof Biedrzycki)

G�ównym celem prowadzonego w latach 2012�2014 badania Dydaktyka literatury i  j�zyka polskiego w gimnazjum w �wietle nowej 
podstawy programowej by�a diagnoza stanu nauczania j�zyka polskiego na III etapie edukacyjnym. Punkt odniesienia stanowi�a 
nowa podstawa programowa1. Badanie obejmowa�o równie� opis �rodowiska szkolnego i pozaszkolnego, które mo�e mie� wp�yw 
na dydaktyk� oraz osi�gane przez uczniów wyniki. Postawiona diagnoza sta�a si� punktem wyj�cia do dzia�a� maj�cych na celu 
popraw� stanu nauczania.
Cele szczegó�owe badania obejmowa�y:

1.	 Ocen� umiej�tno�ci uczniów w zakresie obj�tym zapisami podstawy programowej do nauczania  j�zyka polskiego dla 
III etapu edukacji.

2.	 Identy�kacj� czynników mog�cych mie� wp�yw na poziom umiej�tno�ci uczniów lub mo�liwo�ci ich rozwijania.
3.	 Identy�kacj�, analiz� i  ocen� narz�dzi dydaktycznych oraz metod kszta�cenia polonistycznego wykorzystywanych na 

III etapie edukacji.
4.	 Zidenty�kowanie s�abych i mocnych stron kszta�cenia polonistycznego w kontek�cie wej�cia w �ycie zapisów podstawy 

programowej kszta�cenia ogólnego.
5.	 Stworzenie bazy dobrych praktyk i narz�dzi dydaktycznych, które maj� s�u�y� skutecznemu wdra�aniu nowej podstawy 

programowej nauczania j�zyka polskiego.

Postawione zosta�y nast�puj�ce pytania badawcze:
1.	 Jakie s� mocne i s�abe strony kszta�cenia polonistycznego w kontek�cie wej�cia w �ycie zapisów podstawy programowej 

kszta�cenia ogólnego?
2.	 Jaki jest poziom opanowania przez uczniów wiedzy i umiej�tno�ci w zakresie obj�tym zapisami podstawy programowej 

do nauczania j�zyka polskiego dla III etapu edukacji? Które umiej�tno�ci wymagaj� szczególnego rozwoju/wsparcia? Ja-
kie czynniki wp�ywaj� na ich rozwój?

3.	 W jaki sposób w badanych szko�ach jest realizowana nowa podstawa programowa do nauczania j�zyka polskiego dla III 
etapu edukacji (jakie metody dydaktyczne s� stosowane, jaka jest efektywno�� nauczania)?

4.	 Jakie s� dobre praktyki stosowane przez nauczycieli j�zyka polskiego, które sprzyjaj� skutecznemu wdra�aniu nowej pod-
stawy programowej do j�zyka polskiego?

5.	 Jakie narz�dzia dydaktyczne i metody kszta�cenia polonistycznego wykorzystywane s� przez nauczycieli na III etapie edu-
kacji? Na ile s� one skuteczne/adekwatne do zapisów nowej podstawy programowej? Na ile pozwalaj� skutecznie rozwi-
ja� umiej�tno�ci uczniów opisane w nowej podstawie programowej? W jaki sposób nale�a�oby je rozwija�/mody�kowa�, 
aby lepiej wspiera� wdra�anie podstawy programowej?

Wybór gimnazjum jako przedmiotu badania wynika� z trzech przes�anek. Po pierwsze � nowa podstawowa programowa zosta�a 
w roku 2009 w pierwszej kolejno�ci wprowadzona na dwóch etapach edukacyjnych: I (klasy I�III szko�y podstawowej) i III (gimna-
zjum). Zatem z perspektywy dydaktyki tylko na III etapie nauczania mo�na zbada� metody i konsekwencje ich stosowania w na-
uczaniu j�zyka polskiego, badaj�c jednocze�nie stan wdra�ania nowej podstawy programowej. Po drugie � gimnazjum jest now� 
form� w polskim systemie edukacyjnym, dopiero krzepn�c�, dlatego konieczne jest dog��bne zbadanie kondycji dydaktyki na-
uczania j�zyka polskiego w tego typu szko�ach, problemów, z którymi borykaj� si� nauczyciele, kontekstu instytucjonalnego i spo-
�ecznego. Po trzecie � na etapie gimnazjum ko�czy si� jednolita edukacja powszechna. Na IV etapie uczniowie wybieraj� szko�y 
wed�ug mo�liwo�ci, zdolno�ci i zainteresowa�, a wi�c ró�ne grupy pod��aj� rozmaitymi drogami i realizuj� odmienne programy. 
Mo�na wi�c zaryzykowa� tez�, �e w tym momencie po raz ostatni da si� dokona� oceny umiej�tno�ci ca�ej generacji.
Podstawa programowa do nauczania j�zyka polskiego zawiera trzy wymagania ogólne:

1.	 Odbiór wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.
2.	 Analiza i interpretacja tekstów kultury.
3.	 Tworzenie wypowiedzi.

1	 Rozporz�dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz kszta�ce-
nia ogólnego w poszczególnych typach szkó� (Dz.U. z 2009 r., nr 4, poz. 17). 
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W najwi�kszym skrócie mo�na powiedzie�, �e wszystkie one sprowadzaj� si� do najszerzej rozumianych kompetencji kulturowo-
-komunikacyjnych. Innymi s�owy � odwo�uj� si� one do tych umiej�tno�ci i  tego zakresu wiedzy, które warunkuj� opanowanie 
kodu pozwalaj�cego na udzia� w �yciu spo�ecznym, kodu obejmuj�cego j�zyk naturalny, inne formy komunikacji (np. j�zyk cia�a, 
j�zyk nowych mediów), znaki, symbole, opowie�ci i inne teksty stanowi�ce fundament porozumienia kulturowego w spo�ecze�-
stwie. W takim rozumieniu �j�zyk polski� oznacza wszystkie sposoby komunikacji, które s�u�� formu�owaniu s�dów, wymianie my�li 
i uczestnictwu w �yciu spo�ecznym w Polsce i �wiecie wspó�czesnym.
Kompetencje obejmuj� wiedz� i umiej�tno�ci zwi�zane z kultur�, w tym z komunikacj�. Podstawa programowa w wymaganiach 
ogólnych k�adzie nacisk na kluczowe umiej�tno�ci, jednak ka�da z nich wymaga opanowania pewnej wiedzy, która umo�liwia 
�wiadome uczestnictwo w kulturze i pos�ugiwanie si� j�zykiem.
Trzeba podkre�li�, �e kszta�cone podczas lekcji j�zyka polskiego kompetencje s� konieczne dla ucznia, który w przysz�o�ci ma by� 
aktywnym obywatelem pa�stwa, sprawnym i skutecznym pracownikiem, a tak�e � co jest szczególnie wa�ne � dojrza�ym i w pe�-
ni ukszta�towanym cz�owiekiem. W wymagania ogólne z podstawy programowej, a tak�e w wymagania szczegó�owe wpisany jest 
pragmatyzm (wykszta�cenie niezb�dnych umiej�tno�ci), ale te� zawarta jest w nich wizja cz�owieka jako jednostki samodzielnej, 
twórczej i otwartej na innych.
Badanie obejmowa�o wszystkie trzy obszary wymaga� zapisanych w podstawie programowej. Poniewa� jednak trudno je �ci�le 
od siebie oddzieli�, w poni�szych analizach zaproponowano inny podzia�. W pierwszej kolejno�ci omówione zostan� kompetencje 
komunikacyjno-j�zykowe (w w��szym sensie), obejmuj�ce zarówno odbiór, jak i tworzenie wypowiedzi, ale w niektórych aspek-
tach dotycz�ce te� analizy i interpretacji tekstów kultury. W drugiej kolejno�ci � kompetencje kulturowe (równie� w w��szym sen-
sie) obejmuj�ce umiej�tno�� analizy i interpretacji tekstów kultury, twórczego odbioru dzie�, formu�owania wypowiedzi zawieraj�-
cych propozycj� w�asnego odczytania utworu, a tak�e sprawno�� w poruszaniu si� w ró�nych dziedzinach kultury.
Opis kompetencji uczniów zawarty jest w pierwszym rozdziale raportu nast�puj�cym po opisie metodologii badania. W kolej-
nym rozdziale omówiony zosta� kontekst szkolny, w którym te kompetencje s� kszta�cone � metody dydaktyczne czy postawy na-
uczycieli. Trzeci rozdzia� zawiera obraz kontekstu spo�ecznego, wskazano w nim pozaszkolne i szkolne, lecz nie�ci�le dydaktyczne 
czynniki wp�ywaj�ce na efekt edukacyjny.

1.	 Kompetencje uczniów

1.1.	 Kompetencje komunikacyjno-j�zykowe
Warunkiem skutecznej komunikacji jest zachowanie elementarnej poprawno�ci j�zykowej, w�a�ciwe pos�ugiwanie si� j�zykiem, 
znajomo�� rz�dz�cych nim regu�. Decyduje to o mo�liwo�ci skutecznego porozumienia, gdy� nieumiej�tno�� poprawnego pos�u-
giwania si� j�zykiem rodzi problemy komunikacyjne i utrudnia funkcjonowanie w spo�ecze�stwie.

1.1.1.	 Wiedza o�j�zyku
Zadania sprawdzaj�ce wiedz� o j�zyku pozwalaj� wysnu� dwa wnioski. Pierwszy dotyczy opanowania podstawowej wiedzy z za-
kresu leksyki, �eksji i sk�adni � wyniki �wiadcz� o tym, �e w zasadniczym zakresie jest ona opanowana przez wi�kszo�� uczniów. 
Je�li jednak zadania wymaga�y wykonania bardziej skomplikowanych operacji, czyli przekszta�ce�, interpretacji rozwi�za� sk�ad
niowych czy nazwania funkcji zdaniowej tego samego rzeczownika w ró�nych formach � uczniowie w du�ej mierze wykazywali 
bezradno��. Z tych obserwacji wynika, �e wiedza bywa opanowana w sposób ma�o funkcjonalny i trzeba o ni� pyta� za pomoc� 
standardowych polece�, by uczniowie zrozumieli pytanie.

1.1.2.	 Poprawno�� j�zykowa
Bardzo trudno jednoznacznie interpretowa� wyniki zada� sprawdzaj�cych w badaniu poprawno�� j�zykow�, gdy� nawet w na-
uce o j�zyku normy bywaj� rozumiane rozmaicie, w zwi�zku z czym kryteria oceny musia�y by� nieostre. Mo�na jednak przedsta-
wi� przybli�ony obraz umiej�tno�ci uczniowskich w tym zakresie. Pierwsza obserwacja jest taka, �e w starszych klasach �wiado-
mo�� poprawno�ci j�zykowej jest wy�sza, co mo�e budzi� optymizm, gdy� pod tym wzgl�dem nast�puje pozytywna zmiana. 
Je�li jednak odpowiednie zadania zebra� razem, okazuje si�, �e oceny za poprawno�� tekstu, a zw�aszcza za dzia�anie wykazuj�ce 
umiej�tno�� poprawienia tekstu wadliwego, s� niskie. Zw�aszcza zastanawia brak powi�zania sprawno�ci analitycznych i sprawno-
�ci tworzenia w�asnego tekstu z wyczuciem poprawno�ci j�zykowej. Uczniowie rzadko potra�� wykorzysta� swoj� wiedz� na te-
mat j�zyka do dokonania oceny i skorygowania w�asnej czy cudzej wypowiedzi. �wiadczy to o niedocenianiu w szkolnej praktyce 
�wicze� polegaj�cych na poprawie tekstu obarczonego b��dami. Natomiast wzrost �wiadomo�ci poprawno�ci j�zyka wynika by� 
mo�e z naturalnego rozwoju bieg�o�ci j�zykowej.
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1.1.3.	 Poprawno�� zapisu
Zadania sprawdzaj�ce umiej�tno�ci zwi�zane z  poprawnym stosowaniem regu� ortogra�cznych i  interpunkcyjnych najcz��ciej 
wypad�y dosy� s�abo. Wi�kszo�� uczniów nie potra� poprawnie stosowa� regu�y zapisu �nie� z imies�owami oraz pisowni cz�st-
ki �-by� z czasownikiem, a tak�e stawia� przecinków wyodr�bniaj�cych imies�owowe równowa�niki zdania. Bardzo wielu uczniów 
ma trudno�ci z samodzielnym stawianiem znaków interpunkcyjnych w tek�cie oraz poprawieniem tekstu, w którym brakuje zna-
ków diakrytycznych. Sprawdzone zosta�y tylko wybrane problemy ortogra�czno-interpunkcyjne, jednak mo�na na ich podstawie 
poczyni� pewne obserwacje. Uczniowie ca�kiem dobrze potra�� wykona� zadania, gdy polecenie jest proste, natomiast gdy maj� 
wykona� bardziej skomplikowan� prac� analityczn�, która mog�aby ich poprowadzi� do zastosowania poprawnej formy, cz�sto 
pozostaj� bezradni. Nie potra�� ��czy� swojej wiedzy gramatycznej, zw�aszcza wiedzy o sk�adni, z umiej�tno�ciami interpunkcyjny-
mi. Regu� ortogra�cznych i interpunkcyjnych ucz� si� na pami�� lub w ogóle si� ich nie ucz�, natomiast nawet gdy je znaj�, z tru-
dem je stosuj� w tek�cie, nie widz� ich zwi�zku z logik� i jasno�ci� wypowiedzi. Dodatkowa trudno�� ��czy si� z tym, �e uczniow-
ska pami�� zwi�zana z ortogra�� i interpunkcj� w wi�kszym stopniu przechowuje niepoprawne formy, z którymi m�odzi obcuj� 
na co dzie� w Internecie czy w telefonach komórkowych. Szko�a jest tylko jednym ze �rodowisk, które wp�ywaj� na poczucie nor-
my j�zykowej ucznia.

1.1.4.	 S�ownictwo
Zadania sprawdzaj�ce rozumienie s�ownictwa oraz umiej�tno�� w�a�ciwego u�ycia s�ów przynios�y dwojakiego rodzaju informa-
cje. W zakresie znajomo�ci s�ów i wskazywania ich znacze� uczniowie wykazali, �e ich czynny zasób leksykalny jest wzgl�dnie za-
dowalaj�cy. K�opoty pojawiaj� si� wówczas, gdy trzeba wyja�ni� znaczenia s�ów z zakresu wykraczaj�cego poza codzienny j�zyk 
uczniów, np. s�ów o obcym pochodzeniu lub metafor. Trudne okazuje si� zrozumienie funkcji operatorów metatekstowych (takich 
jak �po pierwsze�, po drugie��, �z kolei przejd� do��), co mo�e skutkowa� praktyczn� nieumiej�tno�ci� ich u�ycia w tek�cie. 
Wydaje si�, �e podczas lekcji wprowadza si� zbyt ma�o �wicze� s�ownikowych, zw�aszcza tych, których celem jest podj�cie przez 
ucznia samodzielnej re�eksji nad znaczeniami s�ów i ich praktycznym wykorzystaniem.

1.1.5.	 Tworzenie tekstów
Zgodnie z za�o�eniem podstawy programowej ucze� powinien umie� tworzy� rozmaite rodzaje wypowiedzi pisemnej. Aby spe�-
ni� to wymaganie, musi mie� �wiadomo�� gatunkow� ró�nych typów tekstów, gdy� gatunek narzuca tworz�cemu cel i struktu-
r�. Zadania w te�cie sprawdza�y t� umiej�tno�� w dwóch aspektach: rozpoznawanie gatunku tekstu przeczytanego oraz �wiado-
mo�� gatunku tekstu w�asnego. Zadania pierwszego typu przez zdecydowan� wi�kszo�� uczniów zosta�y wykonane poprawnie, 
cho� wi�cej trudno�ci sprawia�o uzasadnienie wyboru ni� wskazanie gatunku. Powa�niejszym problemem by�o tworzenie w�asnej 
wypowiedzi. Zale�nie od klasy uczniowie mieli napisa� zaproszenie, opowiadanie, podanie, og�oszenie i rozprawk�. Rozprawka to 
gatunek sprawdzany podczas egzaminu gimnazjalnego i matury, wobec czego jest � jak mo�na zauwa�y� � intensywnie �wiczo-
na. Dlatego wyniki s� zadowalaj�ce, wi�kszo�� uczniów poradzi�a sobie z odpowiednim zadaniem, w tym ok. 85% spe�ni�o kryte-
rium polegaj�ce na wyra�eniu w�asnego pogl�du. Troch� wi�cej k�opotu sprawi�o przedstawienie przekonuj�cych argumentów 
czy stworzenie spójnego tekstu, jakkolwiek i tu dobre wyniki osi�gn��o wi�cej ni� 70% uczniów. Zadowalaj�co uczniowie poradzi-
li sobie z zaproszeniem (gatunkiem �wiczonym ju� w szkole podstawowej), cho� prawie jedna trzecia mia�a z tym ró�nego rodza-
ju problemy. W przypadku opowiadania troch� wi�cej ni� po�owa uczniów dobrze wykona�a zadanie, ale bli�sza analiza ich wy-
powiedzi pokazuje, �e maj� oni k�opot z ��czeniem przedstawianych zdarze� w ci�g przyczynowo-skutkowy. Trudnym gatunkiem 
okaza�o si� podanie, tylko ok. 10% uczniów potra��o wprowadzi� w�a�ciw� dla tego typu tekstu struktur�, a ledwie po�owa potra-
��a uzasadni� swoj� pro�b� � to bardzo niepokoj�ce, gdy� podanie jest jednym z najwa�niejszych gatunków u�ytkowych. Niepo-
wodzenie w zakresie tworzenia tej wypowiedzi mo�na cz��ciowo wyt�umaczy� wprowadzaniem jej przez nauczycieli pod koniec 
III klasy, a badanie odby�o si� w po�owie roku szkolnego. Je�li chodzi o og�oszenie, to a� jedna trzecia uczniów w ogóle nie wyko-
na�a tego zadania, a spo�ród wykonuj�cych poradzi�a sobie z nim tylko po�owa.
Poza rozprawk� i po cz��ci zaproszeniem uczniowie nie radz� sobie z tworzeniem tekstów. To niepokoj�ce, gdy� wskazuje, �e szko-
�a s�abo uczy praktyki komunikacyjno-j�zykowej. Wielu m�odych ludzi pójdzie w �ycie bez podstawowych umiej�tno�ci w tej dzie-
dzinie. Utrudni im to uczestnictwo w �yciu spo�ecznym, zw�aszcza zawodowym.

1.1.6.	 �wiadomo�� stylu i�sytuacji (etykieta j�zykowa)
�wiadomo�� stylu adekwatnego do sytuacji jest jednym ze szczególnych wymaga� dotycz�cych skuteczno�ci komunikacyjnej. 
Brak dostosowania formy wypowiedzi do oczekiwa� odbiorcy mo�e skutkowa� niezrozumieniem przekazu, nieporozumieniem 
lub wr�cz konfliktem. Umiej�tno�� dostosowania stylu do sytuacji zbadano za pomoc� kilku zada�. Tam, gdzie chodzi o styl znany 
uczniom, wyczucie stosowno�ci jest wysokie. Gorzej, gdy trzeba znale�� ekwiwalent j�zykowy z  innego rejestru stylistycznego. 
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Najgorzej � gdy trzeba w  pi�mie pos�u�y� si� stylem oficjalnym. W  zadaniu polegaj�cym na napisaniu podania tylko ok. 40% 
uczniów uzyska�o punkt za dostosowanie stylu do wypowiedzi. Równie� w cz��ci badania, w której uczniowie mieli komunikowa� 
si� za pomoc� e-maili, gdzie oceniany by� m.in. sposób formu�owania wypowiedzi, mo�na by�o dostrzec niestaranno�� etykietal-
n�, niedostosowanie przekazu do osoby adresata (np. pisanie do profesora podobnie jak do kolegi), brak staranno�ci stylistycz-
nej, a nawet pomijanie podpisu. Jednak w sytuacji, gdy o�cjalny komunikat ma by� sformu�owany ustnie (w cz��ci badania w wy-
wiadzie z uczniami oceniano równie� ich sposób formu�owania wypowiedzi), uczniowie potra�� pos�u�y� si� w�a�ciwym stylem, 
z zachowaniem zasad etykiety. To pokazuje, �e na u�ycie j�zyka pisanego ogromny wp�yw ma praktyka komunikacyjna dominu-
j�ca w mediach elektronicznych (Internet, e-mail, SMS itd.), a zarazem, �e szko�a jest dosy� bezradna wobec tego zjawiska, zreszt� 
sami nauczyciele deklaruj�, �e ma�o czasu po�wi�caj� kwestiom stosowno�ci stylistycznej w ró�nych (równie� nowoczesnych) sy-
tuacjach komunikacyjnych. Z drugiej jednak strony, w kontakcie osobistym (niezapo�redniczonym czy to przez pismo, czy media 
elektroniczne) uczniowie maj� wyczucie sytuacji. To pokazuje, �e w praktyce dydaktycznej trzeba du�o uwagi po�wi�ci� pisem-
nym formom wymiany informacji.

1.1.7.	 Rozpoznawanie intencji wypowiedzi
Je�li chodzi o umiej�tno�ci odbiorcze, to szczególny nacisk w badaniu po�o�ono na sprawdzenie, jak uczniowie rozpoznaj� intencj� 
wypowiedzi: aprobat�, perswazj�, manipulacj�. Gimnazjali�ci dosy� �atwo rozpoznawali w tekstach perswazj� czy manipulacj� (ok. 
80% uczniów potra� je dostrzec), ale trudno�� sprawia�o im wyja�nienie, na czym polega mechanizm tej ostatniej (tylko ok. 30% 
uczniów poprawnie wykona�o to zadanie). Zaskakuj�ce, �e k�opot sprawi�o zadanie, w którym uczniowie mieli wskaza� wypowie-
dzi zawieraj�ce aprobat�. By� mo�e dlatego, �e nie wszyscy rozumiej� samo s�owo �aprobata� (trudne okaza�o si� równie� pokrew-
ne zadanie polegaj�ce na przedstawieniu synonimu tego wyrazu � wi�kszo�� uczniów nie potra��a tego zrobi�).
Najprawdopodobniej podczas lekcji zbyt rzadko �wiczone s� umiej�tno�ci rozpoznawania intencji. Mo�e zaskakiwa�, �e nauczy-
ciele niezbyt cz�sto w swojej pracy wykorzystuj� reklamy czy inne teksty kultury popularnej, nad którymi uczniowie (wedle ich de-
klaracji) chc� pracowa�, zw�aszcza �e na ich przyk�adzie mo�na pokaza� wiele zjawisk komunikacyjnych.

1.1.8.	 Umiej�tno�� rozpoznawania znaczenia niewerbalnych �rodków komunikowania si�
W odbiorze i tworzeniu wypowiedzi bardzo wa�ne jest rozpoznawanie i w�a�ciwe stosowanie niewerbalnych �rodków przekazy-
wania informacji. Umiej�tno�� t� bardzo trudno sprawdzi� w te�cie. Odsy�a�y do niej dwa zadania, jednak w obu niewerbalne �rod-
ki komunikacji mia�y by� rozpoznane w tekstach kultury � plakacie i powie�ci. To spowodowa�o, �e rozpoznanie znaczenia gestu 
czy innego zachowania wymaga�o zrozumienia obrazu lub narracji. Dlatego trudno jednoznacznie wnioskowa� o tej umiej�tno�ci, 
jakkolwiek musi zastanawia�, �e w przypadku plakatu tylko ok. 30% uczniów, a w przypadku powie�ci niewiele ponad 50% potra-
��o wskaza� i zinterpretowa� zachowania przedstawionych postaci.

1.2.	 Kompetencje kulturowe i�interpretacyjne uczniów
Na udzia� w kulturze mo�na spojrze� z dwóch perspektyw. Po pierwsze jest to warto�� sama w sobie, obcowanie z tekstami kultury 
s�u�y rozwojowi osobowo�ci cz�owieka, kszta�tuje jego wra�liwo��, wp�ywa na poczucie estetyki, uczy patrzenia na �wiat z rozma-
itych perspektyw. Po drugie jednak jest to element uczestnictwa w �yciu spo�ecznym, kultura stanowi kod, dzi�ki któremu ludzie 
si� porozumiewaj�, postrzegana w ten sposób obejmuje wszelkie sposoby komunikowania si� � od najprostszych gestów przez 
j�zyk naturalny po wysok� sztuk�, �lozo�� i nauk�. Nauka odbioru tekstu kultury jest zatem równocze�nie procesem kszta�towania 
osobowo�ci i nabywania umiej�tno�ci porozumiewania si� na najwy�szym poziomie komunikacji.

1.2.1.	 Wst�pne rozpoznanie
W akcie odbioru tekstu kultury szczególn� rol� odgrywa moment pierwszego kontaktu, gdy najistotniejsze jest prze�ycie emo-
cjonalne. To do�wiadczenie trudne do opisania, a zw�aszcza do badania. W podstawie programowej zosta� jednak wprowadzony 
punkt Wst�pne rozpoznanie. Zosta�y w nim uj�te dwie umiej�tno�ci: ucze� �opisuje odczucia, które budzi w nim dzie�o� oraz �rozpo-
znaje problematyk� utworu�. Pierwsza z nich odnosi si� do emocji, które jednak maj� zosta� poddane racjonalizacji i opisowi. Dru-
ga � do pierwszego intelektualnego zmierzenia si� z tre�ci� dzie�a.
Tej fazy kontaktu z tekstem kultury dotyczy�y dwa zadania. W obu zosta�a sprawdzona umiej�tno�� sformu�owania s�du zwi�za-
nego z odbiorem tekstu oraz wskazania tropów ��cz�cych wra�enie ucznia z poznanym dzie�em. W tym wypadku bardzo trudno 
wyci�ga� jednoznaczne wnioski, mo�na jednak powiedzie�, �e co najmniej po�owa uczniów potra� wyrazi� swoje stanowisko od-
no�nie do poznanego utworu i przedstawi� stosowne argumenty. Oba zadania by�y trudne, wi�c mo�na si� domy�la�, �e w sytu-
acji bardziej komfortowej (lekcja, wypracowanie domowe, niezobowi�zuj�ca rozmowa) poradzi�oby sobie z nim wi�cej uczniów. 
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Z drugiej jednak strony wida�, �e z ca�� pewno�ci� spora ich liczba nie potra� opisywa� i racjonalizowa� swoich odczu� ani ��czy� 
ich z konkretnymi elementami poznanego tekstu.

1.2.2.	 Rozpoznawanie elementów konstrukcji tekstu
Jednym z warunków w�a�ciwego odbioru tekstu kultury jest rozpoznanie jego specy�ki, zw�aszcza przynale�no�ci do dziedziny 
twórczo�ci oraz gatunku. W dydaktyce j�zyka polskiego tradycyjnie centraln� pozycj� zajmuje literatura, jednak podstawa progra-
mowa k�adzie nacisk na kategori� tekstu kultury, gdy� celem kszta�cenia ma by� umiej�tno�� interpretacji dzie� reprezentuj�cych 
rozmaite kategorie artystyczne.
W te�cie dwa zadania odwo�ywa�y si� do szerszej ni� literacka kompetencji kulturowej. Z oboma uczniowie mieli k�opoty. Pe�ne, 
zawieraj�ce argumentacj� odpowiedzi potra��o sformu�owa� ledwie niewiele ponad 50% uczniów, a i to tylko w najstarszych kla-
sach, w m�odszych by�o ich znacznie mniej. Niejednokrotnie uczniowie maj� problem ze stwierdzeniem, co jest dziedzin� sztuki, 
na czym polega jej specy�ka, niewielu potra� dokona� analizy dzie�a, wyj�� poza ogólniki i opis swoich wra�e�. Najwyra�niej jest 
to ten zespó� wymaga� zapisanych w podstawie programowej, które zbyt rzadko s� realizowane w praktyce dydaktycznej.
Natomiast nie maj� uczniowie k�opotu z rozpoznawaniem cech gatunków literackich. To mo�e stanowi� potwierdzenie tezy, �e 
w centrum nauczania j�zyka polskiego postawiona jest literatura. To równie� dowodzi, �e mocn� stron� dydaktyki polonistycznej 
jest przekazywanie wiedzy, jakkolwiek nie zawsze bywa ona twórczo wykorzystywana. Wyniki bowiem s� tym lepsze, im �atwiejsze 
zadania, to znaczy im pro�ciej s� one formu�owane i im mniej operacji ucze� ma wykona� (najlepiej je�li ma odtworzy� przekazan� 
wiedz�). Niepokoj�ce jest to, �e najtrudniejsze do rozpoznania w zadaniach dotycz�cych gatunków by�y te cechy, które maj� naj-
mniej formalny charakter (np. to, �e cech� przypowie�ci jest przes�anie moralne). Nie�atwe by�o tak�e uzasadnienie funkcji niektó-
rych cech, a jest to szczególnie wa�ne w sytuacji wspó�czesnego zaniku wyrazisto�ci gatunkowej w kulturze.

1.2.3.	 Nawi�zania i�konteksty kulturowe
Interpretacja tekstu dope�nia si�, gdy odbiorca potra� wskaza� konteksty kulturowe. To jeden z najtrudniejszych do opanowania 
elementów kompetencji kulturowej, gdy� wymaga erudycji. W badaniu sprawdzono, na ile uczniowie potra��, cho�by na elemen-
tarnym poziomie, w odczytaniach uwzgl�dnia� ró�ne konteksty. Osi�gni�cia badanych nie by�y wysokie, jakkolwiek trzeba doda�, 
�e kryterium oceny stanowi�o nie tylko dostrze�enie odpowiedniego kontekstu, ale te� jego uzasadnienie. Nieznaczna wi�kszo�� 
uczniów potra� wskaza� odniesienie biblijne w Balladynie Juliusza S�owackiego i uzasadni� swoje spostrze�enie, przy czym im star-
sza klasa, tym wyniki s� lepsze. W przypadku skonfrontowania dramatu i plakatu wyniki by�y znacznie s�absze. Zaledwie co pi�ty 
ucze� potra�� sformu�owa� pe�n� odpowied�, w której uzasadni� swoje zdanie dotycz�ce istoty relacji mi�dzy tekstami, cho� mniej 
wi�cej po�owa potra��a powiedzie�, co ��czy oba teksty kultury. Mo�na st�d wywnioskowa�, �e uczniowie rozpoznaj� podstawo-
we toposy charakterystyczne dla dziedzictwa kulturowego i potra�� dostrzega� motywy wspólne dla ró�nych tekstów, ale pozo-
staj� bezradni wobec konieczno�ci zinterpretowania ich funkcji w dziele.

1.2.4.	 Poddawanie warto�ci humanistycznych re�eksji
Spo�ród zapisów podstawy programowej najtrudniej sprawdzi� stopie� przyswojenia przez ucznia warto�ci humanistycznych. 
Tymczasem aksjologia stanowi istotny kontekst dla interpretacji tekstów kultury. To na ich zrozumienie przecie� zawsze wp�ywa 
system warto�ci, któremu ho�duje odbiorca. W te�cie zadano pytanie o przeciwstawienie postaw w Ma�ym Ksi�ciu. Zadanie oka-
za�o si� bardzo trudne, tylko 18% uczniów wykona�o je w pe�ni poprawnie. Najwyra�niej podj�cie samodzielnej re�eksji, wniosko-
wanie nie wprost, sformu�owanie w�a�ciwego uzasadnienia jest wyzwaniem, z którym wi�kszo�� gimnazjalistów sobie nie radzi.

1.2.5.	 Analiza j�zyka dzie�a literackiego
Analiza tekstu ma prowadzi� do jego zrozumienia, zarazem ma s�u�y� ustaleniu granic, poza którymi interpretacja traci uprawo-
mocnienie i zyskuje znami� dowolno�ci. Uwa�ne przygl�danie si� poszczególnym elementom utworu pozwala na prowadzenie 
lektury wnikliwej i �ci�le powi�zanej z tekstem.
W analizie dzie�a literackiego trzeba zwraca� uwag� na j�zyk, który jest jego tworzywem. W�a�nie j�zyk � jego specy�ka, s�ownic-
two, budowa zda�, fonetyka � decyduje o kszta�cie utworu i o znaczeniach, które mo�na z niego wyczyta�. Brak wra�liwo�ci lin-
gwistycznej mo�e prowadzi� do lektury powierzchownej, a niekiedy zupe�nie b��dnej.
Test zawiera� kilka zada�, które dotyczy�y umiej�tno�ci analizy j�zyka tekstu literackiego. W wi�kszo�ci okaza�y si� one trudne. Nie-
których zada� w ogóle nie próbowa� wykona� co czwarty lub nawet co trzeci ucze�. Uczniowie, którzy podj�li wyzwanie i próbo-
wali odpowiedzie� na zadane pytania, te� nie osi�gn�li wysokiej punktacji. Je�li trzeba ze zdania wydoby� znaczenie sformu�owa-
ne nie wprost, wskaza� s�owa kluczowe dla tekstu, wyja�ni� sens u�ytych w utworze epitetów, du�a cz��� uczniów wykazuje si� 
bezradno�ci�. Najcz��ciej udzielaj� odpowiedzi niepe�nych (zazwyczaj bez uzasadnienia). �atwiejsze okazuj� si� zadania, w któ-
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rych jest podana jaka� podpowied� lub które dotycz� pozatekstowego znaczenia s�ów. To oznacza, �e uczniowie nie s� samodziel-
ni w interpretacji j�zykowej warstwy dzie�a literackiego. Z trudem ��cz� swoj� wiedz� gramatyczn� z analiz� tekstu. W lekturze po-
mijaj� re�eksj� nad j�zykiem i nie wery�kuj� swoich odczyta� z tym, w jaki sposób utwór jest napisany.

1.2.6.	 Analiza narracji
Zbadano umiej�tno�� dokonywania analizy narracji w  tek�cie epickim. Bardzo dobrze uczniowie radz� sobie ze wskazaniem 
w utworze porz�dku chronologicznego zdarze�, w III klasie tego typu zadanie bezb��dnie potra� wykona� ponad 90% uczniów. 
K�opot pojawia si�, gdy trzeba wskaza� najwa�niejszy punkt w fabule i uzasadni� jego wag�. Tylko po�owa uczniów potra� doko-
na� takiej analizy narracji, jaka pozwala dokona� waloryzacji poszczególnych elementów akcji, a ledwie jedna trzecia jest w stanie 
uzasadni� swoje stanowisko w tej sprawie. Oznacza to, �e uczniowie radz� sobie z lektur� na podstawowym poziomie fabularnym, 
nie potra�� natomiast przekroczy� granicy fabu�y w kierunku interpretacji, czyli odczyta� sensu w dostrze�onym uk�adzie zdarze�.

1.2.7.	 Charakterystyka postaci
Umiej�tno�� charakteryzowania postaci literackiej �wiczona jest od szko�y podstawowej. Na etapie gimnazjalnym ma zosta� po-
g��biona. Chodzi o to, �eby nie poprzestawa� na wymienieniu cech bohatera, ale �eby dokona� analizy jego sylwetki osobowej na 
podstawie rozmaitych informacji zawartych w tek�cie, nie zawsze wyra�onych wprost.
W badaniu uczniowie otrzymali trzy zadania, w których mieli dokona� opisu stanu ducha, cech psychicznych lub motywacji posta-
ci przedstawionych w utworach. Charakterystyka mia�a zosta� jednak dokonana na podstawie analizy j�zyka tekstów.
Wszystkie zadania okaza�y si� bardzo trudne. Du�a cz��� uczniów w ogóle nie podj��a próby zmierzenia si� z nimi. Poszczególne 
zadania w ró�nych klasach bez powodzenia usi�owa�o rozwi�za� od jednej czwartej do po�owy uczniów. W�ród uczniów, którzy 
podj�li trud odpowiedzi na poszczególne pytania, wyra�na mniejszo�� udzieli�a ich w pe�nej, popartej argumentami formie. Wida�, 
�e zbyt s�abo �wiczy si� z uczniami analiz� informacji zawartych g��boko w tek�cie: w jego j�zyku, strukturze, uk�adzie fabularnym. 
Mo�na te� domniemywa�, �e zbyt ma�o uwagi po�wi�ca si� kszta�towaniu empatii i wra�liwo�ci psychologicznej.

1.2.8.	 Interpretacja tekstu kultury
Wszystkie dzia�ania analityczne powinny prowadzi� do interpretacji, czyli zrozumienia poznanego tekstu. Ta umiej�tno�� zosta-
�a mocno wyeksponowana w podstawie programowej, a tak�e w egzaminach na kolejnych etapach edukacyjnych, a� po matur�. 
Ucze� powinien opanowa� zasady interpretacji: formu�owania samodzielnej propozycji odczytania dzie�a oraz uzasadniania swo-
jego stanowiska. W akcie interpretacji ucze� powinien si� wykaza� wyobra�ni� oraz odwag� my�lenia, a zarazem dyscyplin� inte-
lektualn� i uczciwo�ci�.
Badaniu interpretacji zosta� po�wi�cony ca�y drugi arkusz, w którym dzia�ania analityczne te� zosta�y podporz�dkowane nadrz�d-
nemu celowi, jakim jest zrozumienie tekstu.
O skali trudno�ci tych zada� �wiadczy bardzo du�a liczba opuszcze�. Spo�ród uczniów wykonuj�cych polecenia tylko ok. 20% po-
tra��o udzieli� pe�nych, popartych argumentami odpowiedzi. Z niektórymi zadaniami prawie po�owa badanych zupe�nie nie po-
tra��a sobie poradzi�. Dodajmy przy tym, �e arkusz interpretacyjny stanowi� spójn� ca�o��, kolejne polecenia stanowi�y rozwini�cie 
poprzednich lub nawi�zanie do nich. Uczniowie potra�li dobrze wykonywa� zadania proste, polegaj�ce na wyszukiwaniu w tek-
�cie okre�lonych fragmentów lub dokonywaniu wyboru spo�ród przedstawionych mo�liwych odpowiedzi jednej poprawnej. Ba-
rier� nie do przekroczenia dla wielu by�o samodzielne rozwi�zanie problemu intelektualnego, przed jakim zostali postawieni.
Mo�e cieszy�, �e w  kolejnych klasach zmniejsza si� odsetek odpowiedzi ca�kowicie b��dnych, równocze�nie jednak zastana-
wia, �e nie zwi�ksza si� znacz�co liczba uczniów potra��cych spe�ni� wszystkie kryteria dobrze uargumentowanej interpreta-
cji. Szczególnie zastanawiaj�cy jest s�aby wynik zadania, w którym uczniowie mieli zaproponowa� w�asn� interpretacj� biblijnej 
Przypowie�ci o synu marnotrawnym, tekstu � zdawa�oby si� � dobrze znanego, wielokrotnie i w ró�nych kontekstach odczytywa-
nego, mocno zakorzenionego w kulturze. Tymczasem mniej ni� po�owa uczniów potra��a przedstawi� i uzasadni� swoje odczy-
tanie przypowie�ci.
Te obserwacje pozwalaj� na postawienie tezy: interpretacji jako formy samodzielnego my�lenia uczy si� nieskutecznie! Potwier-
dzaj� to obserwacje lekcji, podczas których nauczyciele cz�sto za pomoc� heurezy prowadz� uczniów przez lektur� tekstu i w ten 
sposób zwracaj� uwag� na elementy powierzchowne lub na sam� form�, natomiast nie zach�caj� uczniów do podj�cia wysi�ku 
twórczego zmierzenia si� ze znaczeniami, które niesie tekst.

1.2.9.	 Uzasadnianie s�dów
Propozycj� interpretacyjn� trzeba uzasadni�. Integraln� cz��ci� wielu zada� by�o przedstawienie argumentów �wiadcz�cych za 
postawion� przez ucznia tez�. Niestety najcz��ciej by� to najs�abszy punkt rozwi�zania, st�d wiele odpowiedzi niepe�nych: nawet 
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je�li uczniowie intuicyjnie wyczuwaj� sens dzie�a czy wykazuj� si� wiedz�, maj� trudno�ci z uzasadnieniem sformu�owanego s�du. 
Potwierdza si� obserwacja dotycz�ca tworzenia tekstów. Uczniowie zbyt rzadko �wicz� umiej�tno�ci wyra�ania swoich s�dów � 
zarówno w formie pisemnej, jak i ustnej.

2.	 Szko�a

Zbadane kompetencje uczniowskie kszta�towane s� przede wszystkim w szkole, dlatego dok�adnie przyjrzano si�, które cechy pol-
skiej szko�y gimnazjalnej mo�na zauwa�y� i opisa�, zw�aszcza te dotycz�ce funkcjonowania w niej j�zyka polskiego.

2.1.	 Stosunek uczniów do szko�y i�lekcji j�zyka polskiego
Zdecydowana wi�kszo�� uczniów deklaruje, �e atmosfera w szkole i klasie jest dobra (odpowiednio ok. 60% i 70%). Jak twierdz�, j�-
zyk polski nie sprawia im trudno�ci (taka jest opinia 82% uczniów), zadowalaj� ich uzyskiwane oceny. Nauczycieli j�zyka polskiego 
ceni� i darz� sympati�. Równie� rodzice i nauczyciele dobrze oceniaj� atmosfer� w szkole. Te wyniki pokazuj�, �e gimnazjum jest 
postrzegane jako szko�a raczej lubiana.

2.2.	 Trudno�ci w�pracy dydaktycznej
Na niepe�n� skuteczno�� pracy dydaktycznej du�y wp�yw maj� jednak trudno�ci. Nauczyciele wskazuj� ró�ne rodzaje barier, o któ-
re si� potykaj�. Pierwsza z nich to dosy� du�e zró�nicowanie poziomu umiej�tno�ci uczniów. 40% polonistów uwa�a, �e w klasie 
ma zarówno uczniów bardzo s�abych, jak i wybitnych, wobec czego konieczne jest ró�nicowanie metod pracy, 62% uwa�a, �e to 
im znacznie utrudnia dydaktyk�. 96% nauczycieli wykonuje dodatkow� prac� z uczniami s�abymi. Podobn� uwag� uczniom bar-
dzo dobrym po�wi�ca tylko 83% nauczycieli. Dla prawie po�owy problemem jest znaczne zró�nicowanie kultury osobistej uczniów. 
Z kolei na zbyt wysok� liczb� uczniów w klasie jako utrudnienie w pracy zwraca uwag� 54% nauczycieli.
Mimo to zachowanie dyscypliny w klasie nie jest dla nich najpowa�niejszym problemem (potwierdzaj� to zreszt� uczniowie), tylko 
7% nauczycieli wskazuje na to jako na istotn� przeszkod� w pracy. K�opoty maj� charakter zdecydowanie dydaktyczny. Najgorzej 
jest z motywowaniem uczniów do lektury, nie radzi sobie z tym a� 64% nauczycieli. Wi�cej ni� po�owa nie potra� zmotywowa� do 
nauki. Tak sprawy wygl�daj� równie� z perspektywy uczniów. Uwa�aj� oni, �e poloni�ci, jakkolwiek sympatyczni, s� ma�o wymaga-
j�cy i nie potra�� ich przekona�, �eby czytali lektury i przyk�adali si� do nauki j�zyka polskiego.

2.3.	 Program nauczania i�lektury
Podstawa programowa daje nauczycielom du�� autonomi� w tworzeniu programów nauczania. Okazuje si� jednak, �e wi�kszo�� 
nauczycieli wykorzystuje zaproponowany przez konkretne wydawnictwo program do��czony do podr�cznika. Niewielu ten pro-
gram mody�kuje (g�ównie m�odsi nauczyciele). Ucz�cy ch�tnie korzystaj� te� z wydawniczej oferty obejmuj�cej rozk�ad materia�u, 
scenariusze lekcji i zadania do sprawdzania wiedzy uczniów. Starsi nauczyciele ch�tnie korzystaj� z w�asnych materia�ów. Z innych 
materia�ów (dost�pnych w Internecie, ksi��kach metodycznych, czasopismach) korzysta niewielu ucz�cych.
Nauczyciele w wi�kszo�ci akceptuj� przedstawiony w podstawie programowej spis lektur, cho� mniej wi�cej jedna czwarta zg�asza 
uwag�, i� jest on zbyt w�ski. To zastanawiaj�ce, poniewa� równocze�nie wielu narzeka na to, �e ma zbyt ma�o czasu na realizacj� 
programu; poza tym podstawa programowa okre�la minimum, nauczyciel mo�e samodzielnie rozszerzy� spis lektur. Niewiele po-
zycji literackich wskazanych w podstawie programowej opatrzonych jest gwiazdk�, czyli okre�lono je jako bezwzgl�dnie obowi�z-
kowe, w pozosta�ych przypadkach to nauczyciel decyduje o wyborze lektury. Ucz�cy z regu�y w wyborze kieruj� si� wymaganiami 
sformu�owanymi w podstawie programowej (a wi�c wybieraj� pozycje wed�ug gatunków, które reprezentuj�). Rzadko proponu-
j� inne utwory (np. modne, ch�tnie czytane przez m�odzie�, budz�ce kontrowersje), mniej ni� 40% nauczycieli deklaruje, �e wybór 
lektury konsultuje z uczniami. Jednocze�nie wszak�e trzeba podkre�li�, �e sami uczniowie w sytuacji mo�liwo�ci wyboru lektury 
niezbyt ch�tnie z niej korzystaj� (tak wynika z wywiadów z uczniami).
Uczniowie zwracaj� uwag�, �e w lekturowych wyborach nauczycielskich i tematach lekcji pomijane s� niektóre zagadnienia in-
teresuj�ce m�odzie�. Rzadko podejmowane s� problemy okresu dojrzewania, kon�iktów mi�dzypokoleniowych, równo�ci kobiet 
i m��czyzn, a ju� niemal zupe�nie nieobecna podczas lekcji jest erotyka. Tematem, który wi�kszo�� uczniów wskazuje jako powra-
caj�cy co najmniej raz w miesi�cu, jest natomiast patriotyzm.
Nieumiej�tno�� inspirowania do czytania jest powa�nym problemem, skoro a� 12% uczniów przyznaje, �e w ogóle nie czyta lektur, 
je�li dodamy do tego 3% uczniów, którzy odmówili odpowiedzi, i 34% takich, którzy czytaj� kilka razy w roku (a wi�c okazjonalnie, 
zapewne nie wszystkie lektury), oka�e si�, �e ok. po�owy uczniów nie wype�nia obowi�zku szkolnego w tym zakresie. Nauczyciele 
s� bezradni wobec tego problemu, wielu nie zna metod aktywizowania czytelniczego, nie zaleca do lektury utworów interesuj�-
cych uczniów, nie formu�uje te� w zwi�zku z czytanym utworem ciekawych problemów.
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Nauczyciele deklaruj�, �e podczas lekcji cz�sto wykorzystuj� nieliterackie teksty kultury. Z kolei jednak uczniowie twierdz�, �e takie 
lekcje zdarzaj� si� dosy� rzadko, a je�li ju�, to s� one umiarkowanie interesuj�ce. Najcz��ciej inne teksty kultury s� traktowane jako 
kontekst dla dzie�a literackiego, niewielu nauczycieli zwraca uwag� na ich autonomi� artystyczn�. Rzadko nauczyciele si�gaj� do 
Internetu jako �ród�a informacji, przestrzeni pozyskiwania tekstów, ale te� tej, w której mo�na spotka� specy�czne, charakterystycz-
ne dla tego medium formy wypowiedzi.

2.4.	 Metody pracy nauczycieli
Nauczyciele deklaruj�, �e wykorzystuj� rozmaite metody dydaktyczne, zw�aszcza ceni� metody aktywizuj�ce. Twierdz�, i� najcz�-
�ciej na lekcji wprowadzaj� dyskusj� i burz� mózgów, cho� równie ch�tnie ka�� uczniom g�o�no czyta� i stosuj� indywidualne ar-
kusze pracy. Uczniowie z kolei utrzymuj�, �e najcz��ciej prowadzone s� lekcje analizy i interpretacji dzie� literackich, niekoniecznie 
s� to dyskusje. Interesuj�ce jest przy tym, �e uczniowie szczególnie sobie ceni� dyskusje, ale wielu nie wyra�a ch�ci uczestnictwa 
w nich � cz�sto z przyczyn psychologicznych: obawiaj� si� wyra�a� swoje zdanie wobec ca�ej klasy. By� mo�e dlatego nierzadko 
podczas lekcji dyskusja przeradza si� w heurez�.
Niezbyt cz�sto jest stosowana praca w grupach, lubiana przez uczniów, mniej ceniona przez nauczycieli. Tylko 30% nauczycieli sto-
suje j� raz w tygodniu, mniej ni� po�owa raz w miesi�cu.
W�ród metod pracy nauczycieli nazbyt cz�sto pojawia si� dyktowanie notatek z lekcji, po�owa uczniów twierdzi, �e dzieje si� tak 
w�a�ciwie na ka�dej lekcji, regularnie samodzielne notatki tworzy tylko jedna czwarta uczniów. To wynik niepokoj�cy, bo pokazu-
j�cy, �e du�a cz��� nauczycieli nie uczy samodzielno�ci, nie ufa umiej�tno�ciom uczniów, ale te� tych umiej�tno�ci nie kszta�ci. 
Mniej ni� po�owa nauczycieli raz w tygodniu wprowadza samodzieln� prac� uczniów, kilkana�cie procent robi to co najwy�ej kil-
ka razy w roku. Niestety zbyt cz�sto uczniowi przekazuje si� gotow� wiedz� do odtworzenia, nie uczy si� go samodzielnego roz-
wi�zywania problemów.
W�ród pomocy dydaktycznych wykorzystywanych podczas lekcji dominuj� s�owniki i encyklopedie, niemal wy��cznie w wersji pa-
pierowej. Nowe technologie u�ywane s� znacznie rzadziej. Wi�cej ni� dwie trzecie nauczycieli w ogóle nie korzysta z tablicy mul-
timedialnej, telewizora czy radia. Ponad po�owa ucz�cych deklaruje, �e wprowadza na lekcje Internet, jednak niewielu robi to cz�-
�ciej ni� raz w tygodniu. To niepokoi, bo dla uczniów nowe technologie s� atrakcyjne, ponadto oni sami s� dobrze zaznajomieni 
z Internetem, który niekiedy stanowi dla nich podstawowe �ród�o informacji. Niewykorzystanie mo�liwo�ci zwi�zanych z nowocze-
snymi mediami mo�na uzna� za spore zaniechanie.

2.5.	 Wery�kacja wiedzy i�umiej�tno�ci uczniów
W�ród metod wery�kacji wiedzy i umiej�tno�ci uczniów dominuj� dwie formy: �wiczenia, które maj� by� wykonane w domu, oraz 
wypowiedzi ustne podczas lekcji. Te metody wi�kszo�� nauczycieli stosuje przynajmniej raz w tygodniu. D�u�sze prace pisemne 
(domowe i klasowe) oraz kartkówki zadawane s� rzadziej, ale w wi�kszo�ci klas przynajmniej raz w miesi�cu. Rzadkie bywaj� prace 
klasowe podsumowuj�ce dzia�y nauczania, dyktanda, prezentacje projektów przygotowanych w domu oraz interpretacje g�osowe 
utworów � zdarzaj� si� nie cz��ciej ni� kilka razy w roku. Ciekawe, �e ok. 15% nauczycieli w ogóle nigdy nie ocenia (nie zadaje?) pro-
jektów, nie przeprowadza dyktand i nie sprawdza zeszytów. Interesuj�ce jest równie� to, �e trzy czwarte nauczycieli testy kompe-
tencji stosuje tylko kilka razy w roku: �wiadczy to o tym, �e nie jest prawd�, i� edukacja polonistyczna podporz�dkowana jest wy-
��cznie przygotowaniu do egzaminu, znajduje to zreszt� potwierdzenie w wywiadach.
Dla uczniów najtrudniejsz� form� sprawdzania ich umiej�tno�ci jest rozbudowana praca pisemna. Bardzo wa�na zatem jest dla 
nich informacja zwrotna od nauczyciela. Uczniowie dowiaduj� si� w ten sposób, co robi� dobrze, a co �le. Prawie po�owa nauczy-
cieli opatruje komentarzem wszystkie prace, a  kolejne 40% wi�kszo�� z  nich. Ponadto 13% nauczycieli deklaruje, �e wszystkie 
prace omawia indywidualnie z ka�dym uczniem, 34% omawia indywidualnie wi�kszo�� prac. Mo�na wnioskowa�, �e du�a cz��� 
uczniów uzyskuje informacje o poziomie opanowania swoich umiej�tno�ci zwi�zanych z pisaniem prac. Tak uwa�a trzy czwarte 
uczniów. W wi�kszo�ci uczniowie znaj� kryteria, wed�ug których oceniane s� ich prace, cho� nie w stosunku do wszystkich umiej�t-
no�ci i form ich sprawdzania. Niepokoi jednak, �e 14% z nich w ogóle nie zna kryteriów, a prawie jedna czwarta otrzymuje stopie� 
bez komentarza. To jest szczególnie wa�ne dlatego, �e istnieje wyra�na zale�no�� mi�dzy stopniami, które otrzymuj� uczniowie, 
a tym, czy ich prace opatrzone s� komentarzem. 30% uczniów najs�abszych (którzy na koniec pierwszego pó�rocza w roku, w któ-
rym zosta�o przeprowadzone badanie, uzyskali ocen� niedostateczn�) otrzyma�o stopie� z pracy bez komentarza, 10% nauczycie-
li uczniom s�abym w ogóle nie postawi�o stopnia, a tylko 56% wyja�ni�o powody wystawienia danej oceny. Im wy�sze osi�gni�cia 
uczniów, tym odsetek nauczycieli uzasadniaj�cych postawiony stopie� jest wi�kszy � w przypadku uczniów dostatecznych i lep-
szych przekracza on 70%. Istotne jest to, �e na wyniki uczniów wp�yw ma nie tyle liczba sprawdzianów i zadawanych prac, ile to, 
czy ��czy si� z nimi informacja zwrotna o post�pach ucznia.
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3.	 Kontekst pozaszkolny

Przy opisie dydaktyki polonistycznej trzeba bra� pod uwag� równie� czynniki zewn�trzne, pozaszkolne, które w du�ym stopniu 
wp�ywaj� na jej efektywno��. Warto przyjrze� si�, od czego � poza prac� uczniów i dzia�aniami nauczycieli � mo�e zale�e� sukces 
b�d� pora�ka edukacyjna.

3.1.	 P�e�
Zgodnie z wynikami innych bada� (m.in. PISA) dostrzegalna jest wyra�na przewaga dziewcz�t nad ch�opcami w zakresie umiej�t-
no�ci sprawdzanych w te�cie. W�ród uczniów najs�abszych dziewcz�ta stanowi� jedn� trzeci�, ch�opcy � dwie trzecie. Odwrotne 
proporcje mo�na zauwa�y� w�ród osób osi�gaj�cych wyniki najlepsze. Ró�nic� t� wida� wyra�nie w stosunku do czytelnictwa: 
dziewcz�ta znacznie ch�tniej ni� ch�opcy si�gaj� po lektur�, zarówno t� obowi�zkow�, jak i dowoln�. Równie� dziewcz�ta znacz-
nie cz��ciej deklaruj�, �e lubi� j�zyk polski i osi�gaj� dobre wyniki z tego przedmiotu.

3.2.	 Status spo�eczno-ekonomiczny rodziny uczniów
Bardzo wyra�ny jest zwi�zek mi�dzy wykszta�ceniem rodziców ucznia i jego wynikami podczas badania. W�ród uczniów najlep-
szych prawie 60% to dzieci, których matki maj� wy�sze wykszta�cenie, a  jedynie 23% to dzieci matek z wykszta�ceniem zawo-
dowym. Podobna zale�no�� zachodzi mi�dzy dochodami rodziców a wynikami uczniów. 40% gimnazjalistów, których rodzice 
deklarowali niski poziom �ycia, otrzyma�o najs�absze wyniki, takie same osi�gn��o tylko 28% pochodz�cych z rodzin dobrze sytu-
owanych. Mo�na zauwa�y� analogiczne relacje mi�dzy warunkami mieszkaniowymi a wynikami.
Dla badania dydaktyki j�zyka polskiego wa�na jest zwi�zana z powy�szymi, ale charakterystyczna w�a�nie dla niej relacja mi�-
dzy zasobno�ci� domowych bibliotek a wynikami uczniów. Jedynie co pi�ty ucze�, w którego domu jest mniej ni� 20 ksi��ek, 
ma szans� znale�� si� w�ród osób z dobrymi wynikami, podczas gdy w�ród jego rówie�ników, których rodziny posiadaj� wi�cej 
ni� 500 ksi��ek, taka szansa gwa�townie ro�nie � wi�kszo�� z nich znajduje si� w gronie uczniów osi�gaj�cych w badaniu najlep-
sze rezultaty.

3.3.	 Aspiracje edukacyjne rodziców i�dzieci oraz szkolna samoocena uczniów
Aspiracje edukacyjne s� wysokie: a� 70% rodziców marzy o wy�szym wykszta�ceniu dla swojego dziecka, a dla 12% jest to najni�-
szy mo�liwy do zaakceptowania poziom. Sami uczniowie maj� podobne aspiracje: 60% z nich chce sko�czy� studia. Oczywi�cie 
du�o zale�y od wykszta�cenia rodziców � je�li rodzice maj� wy�sze wykszta�cenie, s� zdecydowanie bardziej ambitni (ok. 80% ma-
rzy o wysokim wykszta�ceniu dzieci) ni� ci z wykszta�ceniem ni�szym, podobnie ich dzieci. Cz��ciej o wy�szym wykszta�ceniu my-
�l� dziewcz�ta ni� ch�opcy (zreszt� równie� w�ród rodziców wi�cej matek ni� ojców ma wy�sze wykszta�cenie).
Istnieje wyra�na zale�no�� mi�dzy wynikami a aspiracjami edukacyjnymi. Im wyniki lepsze, tym aspiracje wy�sze. Trudno powie-
dzie�, czy jest to rezultat trafnej samooceny mo�liwo�ci uczniów, czy te� poziom ambicji wp�ywa na motywacj�, a wi�c i na efekt 
pracy; zapewne przyczyny i skutki si� przeplataj�.
Z tym mo�na powi�za� jeszcze jeden czynnik. Wi�kszo�� uczniów deklaruje, �e �radzi sobie w szkole�. Osoby �radz�ce sobie w szko-
le� uzyska�y lepsze wyniki w badaniu ni� osoby, których samoocena by�a ni�sza. Istnieje te� relacja mi�dzy samoocen� umiej�tno-
�ci uczniów (np. w ortogra�i i interpunkcji lub przekonywaniu innych do w�asnych racji) a ich wynikami.

3.4.	 Wspó�praca rodziców ze szko��
Rodzice w niewielkim stopniu anga�uj� si� w �ycie szko�y, tak deklaruje 70% spo�ród nich. Jedynie co dziesi�ty rodzic utrzymuje 
z nauczycielem sta�y kontakt, a mniej ni� po�owa z nich spotyka si� z nauczycielami przynajmniej raz w miesi�cu, najcz��ciej pod-
czas wywiadówek, czasem podczas konsultacji; korzystanie z nowych technologii komunikowania si� (e-mail, SMS) prawie nie ist-
nieje. Tymczasem zauwa�alna jest relacja mi�dzy zaanga�owaniem rodziców a wynikami ucznia: im rodzice s� bardziej zaintereso-
wani szko��, tym rezultaty pracy uczniów lepsze.
Wi�kszo�� rodziców deklaruje, �e codziennie, prawie codziennie lub co najmniej raz w tygodniu rozmawia z dzie�mi o szkole, ale 
co czwarty nigdy nie podejmuje tego tematu. Niewielu rodziców pomaga dzieciom w nauce cz��ciej ni� raz w miesi�cu, a zw�asz-
cza nie pomagaj� oni w nauce j�zyka polskiego. Co ciekawe jednak, im cz��ciej rodzice pomagaj�, tym gorsze wyniki maj� dzieci. 
Najpewniej wynika to st�d, �e s�absi uczniowie wymagaj� wi�cej pomocy, ale mechanizm mo�e dzia�a� i w drug� stron� � pomoc 
oznacza zdejmowanie z ucznia poczucia odpowiedzialno�ci, a wi�c w konsekwencji utrudnia nauk� samodzielno�ci. Poza tym nie 
wiemy, jaki jest charakter tej pomocy, mo�e to by� po prostu zmuszanie do nauki, zwyk�e odpytywanie lub nawet odrabianie lek-
cji za dziecko.
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3.5.	 Uczestnictwo w�kulturze
M�odzie� najcz��ciej uczestniczy w kulturze za po�rednictwem mediów elektronicznych. Gimnazjali�ci ch�tnie s�uchaj� muzyki, 
ogl�daj� �lmy w telewizji lub na DVD, korzystaj� z Internetu czy graj� w gry komputerowe. Natomiast bardzo rzadko chodz� na 
koncerty (nawet muzyki rockowej), do teatru czy muzeum, równie� do kina prawie po�owa nie chodzi albo w ogóle, albo co naj-
wy�ej kilka razy do roku.
15% uczniów deklaruje, �e codziennie czyta ksi��ki, a w�ród dzieci rodziców z wy�szym wykszta�ceniem jest to 30%. Równocze�nie 
ok. 20% uczniów nie czyta w ogóle, przewa�nie ci, w których domach jest ma�o ksi��ek. Niewielka cz��� rodziców zach�ca dzie-
ci do czytania lub czyta razem z nimi, przy czym odsetek ten spada w ka�dej kolejnej klasie. Czytelnictwo w jednoznaczny spo-
sób wp�ywa na wyniki uczniów � im ucze� wi�cej czyta, tym wi�ksza szansa na wy�szy poziom umiej�tno�ci kulturowo-komuni-
kacyjnych.
Zdecydowana wi�kszo�� gimnazjalistów (ok. 80%) korzysta z Internetu przynajmniej raz w tygodniu. Najcz��ciej �ci�gaj� muzyk� 
i �lmy, ale s� te� aktywnymi u�ytkownikami portali spo�eczno�ciowych. Ponad po�owa w Internecie szuka materia�ów potrzebnych 
do nauki. Natomiast niewielu deklaruje, �e nale�y do aktywnych twórców sieci.
Rodzice rzadko wspólnie z uczniami korzystaj� z kultury, zw�aszcza wysokiej. Mniej ni� 10% z nich wychodzi z dzie�mi do teatru, 
�lharmonii czy muzeum. S� to g�ównie rodzice z wy�szym wykszta�ceniem i mieszkaj�cy w du�ych miastach. Jedyn� wspólnie 
prze�ywan� rozrywk� kulturaln� jest ogl�danie filmów w telewizji lub na DVD.

Podsumowanie

Obraz dydaktyki j�zyka polskiego w gimnazjum nie jest jednoznaczny. Uczniowie, rodzice i nauczyciele zgodnie wyra�aj� zado-
wolenie z jako�ci pracy na lekcjach tego przedmiotu. Osi�gni�cia uczniów s� zró�nicowane. Mo�na powiedzie�, �e w wi�kszo�ci 
opanowuj� oni przewidzian� w podstawie programowej wiedz�. Przewa�nie ich kompetencje komunikacyjno-j�zykowe oraz kul-
turowe s� zadowalaj�ce. Du�y problem stanowi� dla nich jednak umiej�tno�ci z�o�one, które wymagaj� operacji polegaj�cych na 
wykonaniu kilku ró�nych czynno�ci o rozmaitym stopniu komplikacji. Najbardziej niepokoi brak sprawno�ci w samodzielnym roz-
wi�zywaniu problemów intelektualnych, czego wyrazem jest bezradno�� wobec interpretacji i k�opot z uzasadnianiem wyra�a-
nych s�dów. Z tym si� wi��e niefunkcjonalne traktowanie wiedzy o j�zyku, która nie zawsze s�u�y uczniom jako narz�dzie do sku-
tecznej i precyzyjnej komunikacji. Wa�ne jest równie� to, �e du�a cz��� gimnazjalistów czyta niewiele lub w ogóle nie czyta. Trzeba 
zwróci� te� uwag� na to, �e na osi�gni�cia uczniów du�y wp�yw maj� pozaszkolne czynniki spo�eczne � dzieci cz�sto powielaj� 
wzorce �ywe w ich �rodowiskach. Tym wi�ksza jest odpowiedzialno�� szko�y za wyrównywanie szans edukacyjnych m�odych ludzi.
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Narz�dzia badania ilo�ciowego przedstawia tabela 2.

Tabela 2. Narz�dzia wykorzystane w�badaniu ilo�ciowym

Testy sprawdzaj�ce wiedz� i�umiej�tno�ci uczniów w�za-
kresie przewidzianym przez podstaw� programow� dla 
III etapu edukacji w�nauczaniu j�zyka polskiego

Przygotowano dziewi�� testów 90-minutowych, po trzy z ka�dego ob-
szaru wyodr�bnionego w nowej podstawie programowej (odbiór wypo-
wiedzi, analiza i interpretacja, tworzenie tekstów). Testy ró�nicowano ze 
wzgl�du na klas�, a zatem uczniowie ka�dej klasy (I, II, III) rozwi�zywali po 
jednym te�cie z ka�dego obszaru nowej podstawy programowej.
Testy sk�ada�y si� z zada� otwartych i zamkni�tych. Cz��� zada� znalaz�a 
si� w testach dla wszystkich klas, co umo�liwia�o porównanie stopnia 
opanowania danej umiej�tno�ci przez uczniów w ró�nym wieku. Pozo-
sta�e zadania by�y ró�ne dla poszczególnych klas, dostosowane do prze-
biegu realizacji nowej podstawy programowej w szko�ach.
Testy by�y sprawdzane w tym samym czasie we wszystkich regionach, 
przez przeszkolonych koderów. Sprawdzanie odby�o si� w dniach 
12�14.04.2013 r. w Warszawie, Sopocie i Lublinie. 20% prac zosta�o ocenio-
nych podwójnie. Koderami byli nauczyciele j�zyka polskiego pracuj�cy 
w gimnazjum co najmniej przez rok w ci�gu ostatnich pi�ciu lat i maj�cy 
do�wiadczenie w kodowaniu co najmniej w jednym badaniu zada� z j�-
zyka polskiego oraz osoby prowadz�ce zaj�cia z dydaktyki j�zyka pol-
skiego na wy�szej uczelni co najmniej przez rok w ci�gu ostatnich pi�ciu 
lat i maj�ce do�wiadczenie w kodowaniu co najmniej w jednym badaniu 
zada� z j�zyka polskiego.

Kwestionariusz ankiety dla uczniów zawieraj�cy pytania 
dotycz�ce przebiegu procesu dydaktycznego na lek-
cjach j�zyka polskiego, jego postrzegania i�oceny przez 
uczniów, a�tak�e oceny ich postaw i�motywacji

Taki sam kwestionariusz ankiety wype�niali uczniowie wszystkich klas 
(I, II, III). Pytania w kwestionariuszu mia�y charakter zamkni�ty.

Arkusze ewaluacyjne testów wiedzy i�umiej�tno�ci dla 
uczniów wype�niane przez nauczycieli

Arkusze mia�y na celu ocen� stopnia trudno�ci testów kompetencji przez 
nauczycieli badanych uczniów, a tak�e pozyskanie informacji o realizacji 
b�d� braku realizacji okre�lonych umiej�tno�ci w klasie uczonej przez 
danego nauczyciela.

Kwestionariusze ankiety dla nauczycieli zawieraj�ce 
pytania dotycz�ce przebiegu procesu dydaktycznego, 
przebiegu ich kariery zawodowej, a�tak�e ich kompeten-
cji kulturowych

Taki sam kwestionariusz ankiety wype�niali wszyscy badani nauczyciele. 
Pytania w kwestionariuszu mia�y charakter zamkni�ty.

Kwestionariusz ankiety Nauczyciel o�klasie i�uczniach za-
wieraj�cy pytania dotycz�ce stopnia wspó�pracy uczniów 
danej klasy, poziomu klasy, zró�nicowania uczniów pod 
wzgl�dem zdolno�ci i�wyników z�j�zyka polskiego, pro-
blemów z�klas� 
i/lub poszczególnymi uczniami na lekcjach j�zyka pol-
skiego

Taki sam kwestionariusz ankiety wype�niali wszyscy badani nauczyciele. 
Pytania w kwestionariuszu mia�y charakter zamkni�ty.

Kwestionariusz ankiety skierowanej do rodziców/opieku-
nów badanych uczniów, zawieraj�cy pytania dotycz�ce 
kontekstu �rodowiska szkolnego i�rodzinnego uczniów

Taki sam kwestionariusz ankiety wype�niali wszyscy badani rodzice. Pyta-
nia w kwestionariuszu mia�y charakter zamkni�ty.

Kwestionariusz ankiety Dyrektor o�szkole dotycz�cej 
warunków infrastrukturalnych szko�y, zaanga�owania 
rodziców i�uczniów w��ycie szko�y, zaj�� dodatkowych 
oraz nauczania j�zyka polskiego

Taki sam kwestionariusz ankiety wype�niali wszyscy badani dyrektorzy. 
Pytania w kwestionariuszu mia�y charakter zamkni�ty.

Kwestionariusz ankiety Bibliotekarz o�szkole dotycz�cej 
funkcjonowania biblioteki, jej wyposa�enia, aktywno�ci 
czytelniczej uczniów, aktywno�ci nauczycieli

Taki sam kwestionariusz ankiety wype�niali wszyscy badani nauczyciele 
bibliotekarze. Pytania w kwestionariuszu mia�y charakter zamkni�ty.

3.2.1.	 Pilota� narz�dzi badawczych
Przed rozpocz�ciem badania zasadniczego przeprowadzono pilota� narz�dzi badawczych. Jego celem by�a wery�kacja popraw-
no�ci narz�dzi.
Badanie pilota�owe w ka�dym regionie przeprowadzono na próbie ok. 300 uczniów (oraz ich rodziców, nauczycieli, dyrektorów 
szkó� i nauczycieli bibliotekarzy) z 6 szkó� z jednego województwa, lecz zlokalizowanych w miejscowo�ciach o ró�nej wielko�ci. Dla 
ka�dej ze szkó� równie� wylosowano po 2 zast�pniki.
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III.	 Kompetencje uczniów

1.	 Kompetencje komunikacyjno-j�zykowe (Agata H�cia, Ewelina Strawa)

1.1.	 T�o badawcze
Zakres i cele badania Dydaktyka literatury i j�zyka polskiego w �wietle nowej podstawy programowej s� zbie�ne z prowadzonymi wcze-
�niej badaniami polonistycznymi, jednak � zawsze � jest to zbie�no�� cz��ciowa. Nie by�o dot�d dzia�a� przeprowadzonych na tak 
szerok� skal�, ��cz�cych w�tki polonistyczne (z zakresu polonistyki stosowanej) z socjologicznymi. W szczególno�ci za� nie by�o 
programu badawczego, który systemowo sprawdza�by wdro�enie dokumentu ukierunkowuj�cego edukacj� powszechn� na da-
nym etapie edukacyjnym (obecnie dokumentem takim jest podstawa programowa).
Opisowi kompetencji j�zykowych uczniów mog� s�u�y� opracowania mieszcz�ce si� w nurcie ogólnym � pozadydaktycznym oraz 
dydaktycznym.
Do tego pierwszego nale�y zaliczy� takie kanoniczne pozycje, jak opracowania Markowskiego (2004, 2005), Jadackiej (2005), Po-
la�skiego (2011), Podrackiego (1999) i in., wskazuj�ce na pewien poziom normy j�zykowej i pisowniowej, który jest punktem odnie-
sienia dla dalszych prac, w tym dydaktycznych. S� to opracowania o charakterze podr�czników akademickich i s�owników norma-
tywnych, wykorzystywanych powszechnie w pracy polonistycznej, w tym: podczas kszta�cenia nauczycieli i podczas kszta�cenia 
uczniów.
Do drugiego nurtu (dydaktycznego) nale�y wiele opracowa� zbiorowych i indywidualnych, dowodz�cych bogatej tradycji badaw-
czej. Na tym tle nale�y opisywa� wyniki badania Dydaktyka literatury i j�zyka polskiego w gimnazjum w �wietle nowej podstawy pro-
gramowej.
Wymieni� tu trzeba kilka nowoczesnych i obszernych opracowa� zbiorowych autorstwa m.in.: Niesporek-Szamburskiej (2012), Buli, 
Krzy�yk, Niesporek-Szamburskiej i Synowiec (2004), S�kowskiej (2006), O�d�y�skiego i Rittel (1997), Urygi i Sienko (2005) oraz Ba�-
kowskiej i Miko�ajczuk (2006). Tematyka opracowa� szczegó�owych sk�adaj�cych si� na te tomy jest bardzo rozleg�a, a obejmu-
je: rozwa�ania na temat kszta�tu podstawy programowej, miejsce szkolnej gramatyki w kszta�ceniu sprawno�ci tekstotwórczych, 
przygotowanie nauczycieli do nauczania j�zyka, typologi� uczniowskich b��dów j�zykowych, sposoby diagnozowania sprawno-
�ci j�zykowej i jej determinanty, szczegó�owe zagadnienia j�zykowe (wyró�niane w obr�bie poszczególnych podsystemów j�zy-
ka), opinie uczniów na temat kszta�cenia kompetencji j�zykowej, kreatywno�� uczniów widoczn� podczas tworzenia w�asnych 
tekstów, sprawno�ci pragmatyczne (komunikacyjne) uczniów, relacje mi�dzy kszta�tem szkolnej dydaktyki j�zyka polskiego a eg-
zaminem zewn�trznym. Autorzy przyjmuj� perspektyw� teoretyczn�, modeluj�c niejako wzorzec edukacyjny, lub punktem wyj-
�cia rozwa�a� czyni� konkretne problemy polonistyczne.
Podobny zakres tematyczny � i podobna rozpi�to�� uj�� � pojawia si� w opracowaniach autorskich pomieszczonych równie� w to-
mach zbiorowych, lecz o charakterze rozleglejszym. Chodzi tu przede wszystkim o artyku�y Kowalikowej (2004, 2008), Horwath 
i Nowak (2008) oraz Madejowej (2005, 2008).
Nie mo�na te� pomin�� autorskich opracowa� ksi��kowych, przedstawiaj�cych wyniki samodzielnych bada� kompetencji j�zyko-
wych uczniów w okre�lonym zakresie, przede wszystkim sk�adniowym i leksykalnym. Mieszcz� si� tu równie� opracowania o cha-
rakterze normatywnym, odwo�uj�ce si� do materia�u pozyskanego podczas pracy dydaktycznej. Autorzy (i realizatorzy) tych bada� 
cz�stokro� wykorzystywali metody socjologiczne, takie jak obserwacje lekcji, analizy wielosk�adnikowe (uwzgl�dnianie wp�ywu 
�rodowiska, sprawno�ci umys�owej badanych, �rodków masowego przekazu, typu szkolnictwa na wyniki uczniów), nie nazywaj�c 
ich jednak�e w ten sposób. Prace te mo�na uzna� za prekursorskie. Analiza zgromadzonego, bardzo bogatego materia�u pozwoli�a 
autorom na sformu�owanie postulatów dydaktycznych aktualnych do dzisiaj, cho� badania nierzadko prowadzono przed kilkuna-
stu albo kilkudziesi�ciu laty. Prace te, do dzi� inspiruj�ce, to m.in. Saloni (1971), Udzik (2009), Mnich (2002), Pola�ski (1982), Dyducho-
wa (1988), �ak-�wi�cicka (1993), Nowicka (2000), Wi�ska (1974) i Synowiec (1992).
Podobne tematy by�y niejednokrotnie poruszane w mniejszych opracowaniach, takich jak: Tarczy�ska (1995), Laskowska (1980), Rol-
ska (1980), Pola�ski (1977, 1982), Podracki (1983) oraz Wi�niewska i Karwatowska (1998).
Na tym tle (wymienione prace stanowi� jedynie fragment dorobku dydaktyki polonistycznej w zakresie kszta�cenia kompetencji 
j�zykowych uczniów) nale�y rozpatrywa� wyniki badania, którego dotyczy niniejszy raport.

1.2.	 Poprawno�� zapisu, poprawno�� j�zykowa
Nowa podstawa programowa k�adzie nacisk na nauk� poprawno�ci j�zykowej ju� od pocz�tku edukacji szkolnej (por. Ministerstwo 
Edukacji Narodowej, 2009, s. 27, 32, 38, 39, 45, 46). Bezb��dne wys�awianie si� i pisanie jest wyrazistym miernikiem stopnia opano-
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wania podstawowych umiej�tno�ci polonistycznych, spo�ecznie uznawanych za dowód nie tylko wykszta�cenia, lecz tak�e kultu-
ry osobistej. Uczestnik �ycia spo�ecznego pope�niaj�cy b��dy j�zykowe (tj. b��dy gramatyczne i leksykalne) oraz b��dy stylistyczne, 
wymawianiowe i pisowniowe jest cz�sto postrzegany jako osoba niedokszta�cona, a nawet niekulturalna (dba�o�� o form� j�zy-
kow� wypowiedzi jest bowiem traktowana jako wyraz szacunku do interlokutora b�d� czytelnika, a szacunek taki jest w polskiej 
kulturze podstaw� etykiety j�zykowej). Warto�� umiej�tno�ci poprawnego u�ywania polszczyzny ma równie� wymiar praktycz-
ny: zwi�ksza szans� na lepsz� ocen� np. podczas stara� o prac�, podczas prób zaistnienia w nowym �rodowisku istotnym zawo-
dowo i towarzysko itd.
Z powodu roli, jak� w kszta�ceniu polonistycznym odgrywa nauka poprawno�ci j�zykowej, w arkuszach badawczych (testach) zna-
laz�o si� 11 zada� po�wi�conych temu zagadnieniu, z czego 2 rozwi�zywali wszyscy uczniowie, a 3 by�y wspólne dla uczniów klas 
I i II. Cz��� zada� by�a po�wi�cona szczegó�owym problemom poprawno�ciowym (ortogra�cznym, interpunkcyjnym i �eksyjnym), 
cz��� sprawdza�a ogóln� umiej�tno�� pos�ugiwania si� poprawnym j�zykiem i stosowania poprawnego zapisu.

1.2.1.	 Ortogra�a i�interpunkcja
O tym, czy uczniowie znaj� norm� ortogra�czn� i umiej� j� stosowa�, mo�na wnioskowa� na podstawie dwóch zada� po�wi�co-
nych tylko temu zagadnieniu (s� to zadania o metryczkach: TEST 1, KL. I, ZAD. 17; TEST 3, KL. I, ZAD. 22�, dwóch zada� dotycz�cych 
normy ortogra�czno-interpunkcyjnej �TEST 3/6, KL. I/II, ZAD. 1/1; TEST 3/6, KL. I/II, ZAD. 3/2� oraz czterech zada� sprawdzaj�cych 
ró�ne aspekty poprawno�ci j�zykowej (TEST 6, KL. II, ZAD. 8; TEST 3/6/9, KL. I/II/III, ZAD. 9/9/4; TEST 3/6, KL. I/II, ZAD. 10/10; TEST 9, 
KL. III, ZAD. 10�.
Zadania dotycz�ce szczegó�owych problemów ortogra�cznych rozwi�zywali uczniowie klas I. Sprawdzano, czy znaj� oni zasad� 
��cznej pisowni cz�stki �nie� z imies�owami przymiotnikowymi oraz zasad� ��cznej pisowni cz�stki �by� z osobowymi formami cza-
sownika. Zadania przyj��y nast�puj�c� posta�:

TEST 1, KL. I, ZAD. 17
Któr� z  wymienionych zasad ortogra�cznych nale�y zastosowa�, aby zapisa� s�owo �zaprojektowany� z  przeczeniem 

�nie�?
a)  �Nie� piszemy ��cznie z przymiotnikami.
b)  �Nie� piszemy ��cznie z imies�owami przymiotnikowymi.
c)  �Nie� piszemy oddzielnie z czasownikami.
d)  �Nie� piszemy oddzielnie z imies�owami przys�ówkowymi.

TEST 3, KL. I, ZAD. 2
Zmie� szyk wyrazów w poni�szym przyk�adzie � cz�stka �by� powinna si� znale�� po czasowniku.
jutro by za�atwi�a � �����������������������������

Sprawdzane regu�y ortogra�czne, cho� do�� proste, uczone (w wypadku drugiego zadania) ju� w szkole podstawowej, sprawi�y 
uczniom k�opot.
Pierwsze zadanie rozwi�za�o poprawnie niespe�na 15% uczniów (chodzi�o o  zaznaczenie odpowiedzi b). Tak s�abego wyniku 
nie mo�na wyt�umaczy� niewiedz� na temat imies�owów; ok. 70% nauczycieli deklarowa�o, �e uczniowie ju� poznali na lekcjach 
t� kategori� gramatyczn�. By� mo�e zosta�a ona niewystarczaj�co utrwalona � to mo�e by� jedna z przyczyn s�abego wyniku 
uczniów � ale niewykluczone, �e mo�na go t�umaczy� i inaczej. Najprawdopodobniej nie zadzia�a� kluczowy mechanizm wbudo-
wany w model rozwi�zania obu cytowanych zada�: uczniowie powinni byli uruchomi� my�lenie analityczne, rozpozna�, z jak� for-
m� gramatyczn� maj� do czynienia, i na tej podstawie przywo�a� odpowiedni� regu�� ortogra�czn� oraz zaproponowa� odpo-
wiedni zapis (b�d� wybra� odpowied� z w�a�ciw� w danym kontek�cie regu�� ortogra�czn�).
Rzuca si� w oczy to, �e w zadaniu 17 uczniowie wybierali najcz��ciej (ponad 40%) t� odpowied�, która pozwoli�a im odtworzy� nie-
mal bezre�eksyjnie regu�� poznan� na II etapie edukacyjnym (�cz�stk� «nie» piszemy ��cznie z przymiotnikami�). Myl�ce by�o po-
dobie�stwo formalne: zako�czenia imies�owu do zako�czenia przymiotnika. To, �e uczniowie dali si� zwie�� temu podobie�stwu, 
potwierdza�oby tez� o p�ytkiej analizie zadania jako przyczynie b��dnych odpowiedzi. Druga najcz��ciej wybierana odpowied� 
(30%) wskazywa�a na konieczno�� roz��cznego zapisu �nie� z czasownikami. Uczniowie zatem w imies�owie dostrzegli znaczenie 
czynno�ci � i by�o to zasadne � jednak nie zwrócili uwagi na stron� formaln� (skutek czynno�ci wyra�ono imies�owem przymiotni-
kowym) � co spowodowa�o wybór niepoprawnej odpowiedzi.

2	 Oznaczenia zada� s� zbudowane wed�ug nast�puj�cego schematu: numer testu (od 1 do 9; por. wykaz za��czników), klasa, dla której jest przeznaczo-
ny test (od I do III), numer zadania. Je�li zadanie mia�o charakter kotwicz�cy (powtarza�o si� w kilku testach), oznaczenia poszczególnych elementów (numer te-
stu, klasa, numer zadania) rozdzielano uko�nikami.
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Skoro zatem � mimo wprowadzenia kategorii imies�owu w wi�kszo�ci badanych klas �zaledwie co siódma osoba rozwi�za�a to za-
danie poprawnie, nale�y s�dzi�, �e nauce gramatyki nie towarzyszy nauka ortogra�i � cho� przecie� bardzo �atwo mo�na te dwie 
kwestie powi�za�, funkcjonalizuj�c tym samym szkoln� nauk� o j�zyku.
Drugie z cytowanych wy�ej zada� rozwi�za�o poprawnie ok. 45% uczniów (rozwi�zaniem by�o zapisanie zdania �Jutro za�atwi�aby� 
albo �Za�atwi�aby jutro�. Bezpo�redni� przyczyn� trudno�ci (cho� i autorzy zadania, i nauczyciele badanych dzieci spodziewali si�, 
�e b�dzie ono �atwe � przyk�ad by� bowiem typowy, by nie powiedzie�: banalny) móg� by� brak wyrazistych wskazówek, które by 
nakierowa�y rozwi�zuj�cych na tory dzia�ania odtwórczego (przypomnienie sobie zasady i utworzenie zgodnie z ni� poprawnego 
zapisu). By� mo�e takich wskazówek oczekiwali � przyzwyczajeni do nich � uczniowie. Tymczasem zadanie wymaga�o, podobnie 
jak poprzednie, my�lenia analitycznego. W poleceniu podano wszystkie informacje potrzebne do poprawnego rozwi�zania, tylko 
przywo�ano je w formie sparafrazowanej, a nie: zacytowanej regu�y. Uczniowie mogli mie� zatem k�opot ze zrozumieniem tej za-
le�no�ci. Nale�a�oby zatem d��y� do tego, by uelastyczni� sposób my�lenia o zjawiskach j�zykowych, a tak�e bardziej � i w ró�no-
rodny sposób � utrwala� poznane regu�y ortogra�czne. Zasad� pisowni, do której si� odnosi zad. 2, mo�na z powodzeniem po-
��czy� z nauk� gramatyki, np. nauk� o trybach, osobowych i nieosobowych formach czasowników itd. By� mo�e takich �wicze� 
utrwalaj�cych w szko�ach brakuje.
Znajomo�ci wybranych zasad interpunkcyjnych i umiej�tno�ci ich stosowania w praktyce by�y po�wi�cone dwa zadania (TEST 9, 
KL. III, ZAD. 5; TEST 9, KL. III, ZAD. 7�, oba skierowane do uczniów klas III (spodziewano si�, �e sprawdzane regu�y zosta�y omówio-
ne w II albo w III klasie gimnazjum). Jedno z zada� dotyczy�o wydzielania przecinkami zdania podrz�dnego rozdzielaj�cego zda-
nie nadrz�dne � oraz oddzielania przecinkiem imies�owowego równowa�nika zdania (punktowano osobno post�powanie zgodne 
z tymi regu�ami). W drugim zadaniu, odnosz�cym si� do cytowanego w te�cie tekstu, sprawdzano umiej�tno�� zapisywania dialo-
gu. Zadania przyj��y nast�puj�c� posta�:

TEST 9, KL. III, ZAD. 5
W poni�szym zdaniu opuszczone zosta�y przecinki. Wstaw je.

Na zewn�trz kobieta która w�a�nie wysiad�a z autobusu le�a�a na ziemi p�acz�c z bólu.

TEST 9, KL. III, ZAD. 7
TEKST 3
Pewnego listopadowego dnia wybra�am si� ze znajomymi na mecz Newcastle United. Jad�c autobusem, obserwowa�am 
pasa�erów. Razem ze mn� podró�owa�o zaledwie kilka osób: para staruszków, kobieta w �rednim wieku z m��em, dwóch 
nastolatków i dziewczyna ratownik-wolontariusz w mundurze St. John�s Ambulance. Na jednym z przystanków wysiad�a 
kobieta z m��em. Gdy kierowca ju� zamyka� drzwi, m�� kobiety podbieg� do autobusu. Kierowca wpu�ci� go z powrotem, 
potem chwil� nerwowo porozmawiali, po czym obaj wybiegli. Dwóch nastolatków wsta�o ze swoich miejsc, by spraw-
dzi�, co si� dzieje. Przyku�o to uwag� dziewczyny w mundurze. Z�apa�a swoj� apteczk� i pod��y�a za ch�opcami. Na ze-
wn�trz kobieta która w�a�nie wysiad�a z autobusu le�a�a na ziemi p�acz�c z bólu. Wygl�da�o na to, �e po�lizn��a si�, upa-
d�a i skr�ci�a lub z�ama�a nog� w kostce.
Z ciep�ego autobusu obserwowa�am, jak ch�opcy zdejmuj� swoje kurtki i okrywaj� nimi poszkodowan�, by chroni� j� od 
deszczu. Ratowniczka ogl�da nog� kobiety, opatruje, a potem ca�y czas podtrzymuje r�k�, czekaj�c na karetk� wezwan� 
przez kierowc�. Ca�a trójka m�odych Brytyjczyków kl�czy na ziemi, mimo ch�odu i wilgoci. Ch�opcy ca�y czas zagaduj� ko-
biet�, wymy�laj�c najró�niejsze tematy do rozmowy. Po jakich� dziesi�ciu minutach zjawia si� starsza pani, która wysz�a 
z domu obok i oferuje swoj� pomoc � podaje ch�opcom koc i dwie parasolki.
Min��o pó� godziny, zanim zjawi�a si� karetka. W tym czasie wszyscy zd��yli przemokn�� i przemarzn��, lecz nikt nie opu-
�ci� cierpi�cej kobiety. Nawet kierowca czeka� na zewn�trz autobusu do momentu pojawienia si� ambulansu.
Na podstawie: www.twojsukces.uk.co.uk
Zapisz rozmow� mi�dzy kierowc� autobusu a m��em poszkodowanej kobiety. Zastosuj mow� niezale�n�. Nie zapomnij 
o zasadach zapisu dialogu.
Kierowca wpu�ci� go z powrotem, potem chwil� nerwowo porozmawiali:

��������������������������������������
��������������������������������������

W pierwszym zadaniu przecinki wydzielaj�ce zdanie sk�adowe podrz�dne (czyli po wyrazach: �kobieta�, �autobusu�) wstawi�o ok. 
70% uczniów, jednak poprawnie oddzieli�o przecinkiem imies�owowy równowa�nik zdania (przecinek po wyrazie �ziemi�) tylko ok. 
20% uczniów. To zaskakuje z trzech powodów: a) niemal wszyscy nauczyciele badanych uczniów deklarowali, �e omawiali te za-
gadnienia na lekcjach, i ocenili zadanie jako �atwe lub umiarkowanie �atwe; b) zadanie nie zawiera�o niespodzianek gramatycznych 
(uczniowie znali cz��ci zdania z�o�onego, wiedzieli, czym s� imies�owy i imies�owowe równowa�niki zdania); c) obie sprawdzane 
regu�y s� de facto uszczegó�owieniem nadrz�dnej zasady interpunkcyjnej, nakazuj�cej rozdziela� przecinkami cz��ci zdania z�o�o-
nego podrz�dnie, w tym równowa�niki zda� w funkcji zda� sk�adowych. Skoro uczniowie po�owicznie poradzili sobie z zadaniem, 
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to znaczy, �e � podobnie jak przy omówionych wy�ej zadaniach ortogra�cznych � nie potra�li po��czy� wiedzy interpunkcyjnej 
z wiedz� gramatyczn� (tutaj: sk�adniow�). Albo zatem nie byli uczeni interpunkcji i sk�adni w sposób sfunkcjonalizowany, albo (co 
mo�e i�� w parze) poprzestali na p�ytkiej analizie zadania.
Z kolei drugie zadanie, sprawdzaj�ce umiej�tno�� zapisywania dialogu (punktowana by�a konsekwencja zapisu, a nie wybór okre-
�lonej konwencji), posz�o bardzo dobrze: z zadaniem poradzi�o sobie ok. 80% uczniów. Dialog jako form� wypowiedzi (a zatem 
i konwencje zapisu dialogu) uczniowie poznaj� na II etapie edukacyjnym, spotykaj� si� z nim ca�y czas nie tylko podczas omawia-
nia lektur szkolnych, ale równie� w sytuacjach pozalekcyjnych: gdy czytaj� czasopisma, literatur� pi�kn�, przegl�daj� strony inter-
netowe itd. Bardzo mo�liwe, �e na dobry wynik w tym zadaniu mia�o wp�yw to, �e wzorzec szkolny jest utrwalany przez praktyk� 
pozaszkoln� (obcowanie z rozmaitymi tekstami u�ytkowymi i literackimi, w których z regu�y dialogi zapisane s� poprawnie).
Gdyby przyj�� tak� hipotez� � a wydaje si� ona uzasadniona � mo�na by równie� odwo�a� si� do pozaszkolnych antywzorców in-
terpunkcyjnych jako przyczyny niepowodze� w rozwi�zaniu zadania interpunkcyjnego przywo�anego wy�ej (TEST 9, KL. III, ZAD. 
5�. Roli tekstów, z którymi styka si� ucze� w Internecie, prasie itd., nie sposób przeceni�. Wi�kszo�� uczniów ma pami�� wzrokow�, 
co znaczy, �e zapami�tuje i odtwarza cz�sto spotykany sposób zapisu form, zda� itd. Je�li ucze� nie ma wy�wiczonego aparatu 
my�lenia krytycznego, a dodatkowo: je�li widzi rozd�wi�k mi�dzy rzeczywisto�ci� szkoln� a pozaszkoln�, odtwarza ró�ne antyw-
zorce �uliczne� bezre�eksyjnie.
W�ród zada� testowych dwa sprawdza�y umiej�tno�ci stosowania ró�nych regu� ortogra�czno-interpunkcyjnych: TEST 3/6, KL. 
I/II, ZAD. 1/1; TEST 3/6, KL. I/II, ZAD. 3/2. By�y to zadania dla uczniów klas I i II (autorzy za�o�yli, �e by�yby zbyt proste dla uczniów klas 
III). Oba zosta�y przyporz�dkowane do tzw. obszaru �tworzenie tekstów�, co znaczy, �e wymaga�y bardziej ni� odtworzenia wiedzy � 
zastosowania jej w praktyce. Zadania przyj��y nast�puj�c� posta�:

TEST 3/6, KL. I/II, ZAD. 1/1
TEKST 1
Julus! Nie wiem czy czytalas fejsa ale moja mama dowiadywala sie o te torty duzy taki na 25 porcji kosztuje 60 zlotych 
sprawdzona cukiernia mojej mamy przyjaciolka bardzo sobie chwali :) sa smaki: orzechowy malinowy brzoskwiniowy 
gruszkowy (ja sie strasznie nakreci�am na ten ostatni omnomnom!) a jak to wyglada w Opolu? Tutaj mozna zamowic na-
wet dzien wcze�niej ale jak cos to moja mama to jutro by zalatwila.
Na podstawie: �ród�o w�asne.
SMS, który przes�a�a Julce jej przyjació�ka, pozbawiony jest znaków interpunkcyjnych i liter: �, �, �, �, �, ó, �, �, �. Wstaw je we 
fragmencie podanym w ramce. Pami�taj o wielkich literach na pocz�tku zda�.

nie wiem czy czytalas fejsa ale moja mama dowiadywala sie o te torty duzy taki na 25 porcji kosztuje 60 
zlotych sprawdzona cukiernia mojej mamy przyjaciolka bardzo sobie chwali :) smaki sa: orzechowy ma-
linowy brzoskwiniowy gruszkowy 

TEST 3/6, KL. I/II, ZAD. 3/2 
(zadanie odwo�ywa�o si� do cytowanego wy�ej tekstu; uczniowie musieli wpisa� rozwi�zanie do diagramu z ponumero-
wanymi kratkami)
Tekst 1 liczy 412 znaków. Skró� go do jednego SMS-a (160 lub mniej znaków ze spacjami*). Uwzgl�dnij znaki interpunkcyj-
ne i polskie litery. Nie pomi� �adnej wa�nej informacji!

*spacja � przerwa mi�dzy kolejnymi wyrazami
Uwaga! Jeden znak � jedna kratka, spacja � pusta kratka.

W pierwszym zadaniu konieczne by�o poprawienie pod wzgl�dem ortogra�czno-interpunkcyjnym krótkiego (trzylinijkowego) tek-
stu SMS-a. W poleceniu zwrócono uwag� na konieczno�� zastosowania w odpowiednich miejscach wielkich liter oraz liter ze zna-
kami diakrytycznymi. Ponadto honorowano wszystkie warianty interpunkcyjne odpowiedzi (wariantów by�o co najmniej kilka, je-
�li nie kilkana�cie). Wstawianie tzw. polskich liter punktowano osobno, pozosta�e czynno�ci � osobno (dopuszczano pope�nienie 
1 b��du w pierwszym wypadku i 2 b��dów � w drugim).
Zadanie okaza�o si� nadspodziewanie trudne. Ze wstawianiem znaków diakrytycznych poradzi�o sobie: 60% uczniów klas I i II w re-
gionie I3, 55% uczniów klas I i 50% uczniów klas II w regionie II; 52% uczniów klas I i 56% uczniów klas II w regionie III. Oznacza to, �e 
ok. po�owy uczniów pope�ni�o wi�cej ni� 1 b��d, uzupe�niaj�c podany � krótki � tekst znakami diakrytycznymi. Co wi�cej, drugo-
klasi�ci nie byli sprawniejsi ni� ich m�odsi koledzy. A zatem czynno�� niemal, wydawa�oby si�, mechaniczna sprawi�a k�opot � lub 
uczniowie podeszli do zadania w sposób zbyt swobodny.
Mo�liwe równie�, �e (nawet nie�wiadomie) zastosowali zwyczajow� pisowni� bez znaków diakrytycznych, spotykan� podczas wy-
miany krótkich wiadomo�ci tekstowych (SMS-ów). Je�li tak si� sta�o, by�by to kolejny dowód na bardzo silny wp�yw wzorców �ulicz-

3	 O przyczynach rozdzielnego (tzn. z rozbiciem na regiony) podawania wyników niektórych zada� � por. rozdz. II. 
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nych� na zwyczaje pisowniowe uczniów oraz dowód na dostrzegany przez nich rozd�wi�k rzeczywisto�ci szkolnej i pozaszkolnej. 
Tekst przywo�any w zadaniu na�ladowa� prywatn� korespondencj� SMS-ow� mi�dzy kole�ankami lub kole�ank� i koleg�. By� mo�e 
ta przywo�ana sytuacja sprowokowa�a odtworzenie niestarannego ortogra�cznie zapisu � cz�stego w prywatnych SMS-ach. Nie-
wykluczone, �e gdyby w zadaniu przywo�ano tekst o�cjalny, np. do nauczyciela, uczniowie bardziej postaraliby si� o poprawno�� 
pisowni. Daliby wówczas dowód temu, �e norm� ortogra�czn� � podobnie jak norm� j�zykow� � rozró�niaj� pod wzgl�dem typu 
sytuacji komunikacyjnej: na niestaranno�� pozwalaj� sobie prywatnie, w sytuacjach o�cjalnych za� � staraj� si� bardziej.
Je�li chodzi o cz��� interpunkcyjn� omawianego zadania, to wyniki s� bardzo z�e. Mimo tego, �e dopuszczono 2 pomy�ki, punkt 
zdoby�o tylko: 15% uczniów klas I  i 20% uczniów klas II w regionie I; 21% uczniów klas I  i 20% uczniów klas II w regionie II; 10% 
uczniów klas I i 15% uczniów klas II w regionie III. Tekst do uzupe�nienia nie zawiera� �adnych pu�apek interpunkcyjnych � powin-
ni sobie byli z �atwo�ci� z nim poradzi� nawet uczniowie I klasy gimnazjum. Sta�o si� inaczej, co pokazuje braki w kszta�ceniu in-
terpunkcyjnym zarówno w szkole podstawowej, jak i w gimnazjum (nie wida� znacz�cej ró�nicy umiej�tno�ci pierwszo- i drugo-
klasistów). Mo�na równie� s�dzi�, �e niepowodzenie zadania wi��e si� z brakiem krytycznego, analitycznego uczenia interpunkcji. 
W procesie dydaktycznym nale�y wskazywa� na jej sk�adniowe podstawy (wi�za� nauk� interpunkcji z nauk� o budowie zda�) oraz 
funkcj� znaczeniotwórcz� (interpunkcja wskazuje na zwi�zki logiczne mi�dzy sk�adnikami wypowiedze�). Taki sposób kszta�cenia 
omawianej umiej�tno�ci niew�tpliwie przyczyni�by si� do wyrobienia pog��bionego sposobu analizowania zjawisk j�zykowych, 
co � mo�na za�o�y� � przek�ada�oby si� na wyniki rozmaitych sprawdzianów i jako�� tekstów tworzonych przez uczniów.
Drugie zadanie ��cz�ce umiej�tno�ci ortogra�czno-interpunkcyjne (TEST 3/6, KL. I/II, ZAD. 3/2� wymaga�o transformacji tekstu wyj-
�ciowego do tekstu okre�lonej d�ugo�ci wyra�onej liczb� znaków ze spacjami. Uczniowie zostali uprzedzeni o konieczno�ci zacho-
wania poprawno�ci ortogra�czno-interpunkcyjnej. Dopuszczalne by�y 2 dowolne b��dy; honorowano zapis wersalikami. I to zada-
nie okaza�o si� jednak trudne. Poradzi�o z nim sobie: ok. 40% uczniów klas I i ok. 49% uczniów klas II w regionie I; ok. 50% uczniów 
klas I i ok. 61% uczniów klas II w regionie II; ok. 38% uczniów klas I i ok. 49% uczniów klas II w regionie III. Wida� zatem ró�nic� mi�dzy 
poziomem umiej�tno�ci uczniów m�odszych i starszych, lecz wci�� poziom rozwi�za� trzeba uzna� za niezadowalaj�cy. Powszech-
nie pomijano przecinki i kropki ko�cz�ce zdania. Mog�o to wynika� albo z nietypowo�ci gra�cznej zadania (ka�dy znak, tak�e inter-
punkcyjny, nale�a�o umie�ci� w osobnej kratce podanego diagramu), albo � z ignorowania zasad interpunkcji. W tym drugim wy-
padku mo�na by równie� przywo�a� domniemane przyczyny niepowodze� uczniowskich wspomniane wy�ej. Tekst wyj�ciowy 
do zadania TEST 3/6, KL. I/II, ZAD. 3/2 by� tekstem potocznym, codziennym. By� mo�e uczniowie pozwolili sobie na rozlu�nienie 
normy pisowniowej ze wzgl�dów stylistycznych i sytuacyjnych, podobnie jak w poprzednio omówionym zadaniu. Istotne zatem 
by�oby uczenie na lekcjach j�zyka polskiego, �e � zgodnie przynajmniej ze wspó�czesnym stanowiskiem kulturalno-j�zykowym � 
zró�nicowanie normy polszczyzny nie obejmuje pisowni; innymi s�owy: potoczno��, codzienno��, prywatno�� sytuacji nie powin-
na wp�ywa� na jako�� ortogra�czno-interpunkcyjn� tworzonych tekstów i nie usprawiedliwia b��dów pisowniowych.
Poza omówionymi wy�ej zadaniami jeszcze trzy pozwalaj� wnioskowa� � lecz bardziej po�rednio � o umiej�tno�ciach ortogra-
�czno-interpunkcyjnych gimnazjalistów. Jedno zadanie rozwi�zywali wszyscy uczniowie (TEST 3/6/9, KL. I/II/III, ZAD. 9/9/4), dru-
gie uczniowie klas I i II (TEST 3/6, KL. I/II, ZAD. 10/10�, trzecie � o podobnej budowie jak drugie � przeznaczono dla uczniów klasy III 
(TEST 9, KL. III, ZAD. 10�. By�y to zadania otwarte, polegaj�ce na zbudowaniu w�asnego tekstu; jednym z kryteriów oceny by�a po-
prawno�� zapisu.
Oto tre�� tych zada�:

TEST 3/6/9, KL. I/II/III, ZAD. 9/9/4
Piszesz notk� o spodniach do katalogu �rmy odzie�owej. Przekszta�� opis zamieszczony na forum internetowym tak, by 
twój tekst pozbawiony by� opinii i emocji. Podaj co najmniej pi�� cech spodni.

TEST 3/6, KL. I/II, ZAD. 10/10
Dlaczego �[�] po dwóch miesi�cach wszystko si� posypa�o, a by�a to równie� wina Facebooka�? Opowiedz, co si� mog�o 
wydarzy�. Twoja wypowied� powinna zaj�� co najmniej po�ow� wyznaczonego miejsca.

TEST 9, KL. III, ZAD. 10
Czy zgadzasz si� z opiniami przytoczonymi w tek�cie 4? Wyra� swój pogl�d w tej samej sprawie i uzasadnij go, przywo�u-
j�c co najmniej trzy argumenty. Twoja praca powinna zaj�� przynajmniej po�ow� wyznaczonego miejsca

W zadaniu wspólnym dla wszystkich uczniów, w którym musieli oni napisa� notk� do katalogu �rmy odzie�owej na podstawie 
tekstu podanego wcze�niej, dopuszczono pope�nienie 2 b��dów (��cznie: pisowniowych i j�zykowych), w zadaniu za�, w którym 
uczniów poproszono o napisanie opowiadania, odr�bnie punktowano zapis � pozwolono na pope�nienie 2 b��dów ortogra�cz-
nych i 3 b��dów interpunkcyjnych. Klucz zadania dotycz�cego d�u�szego tekstu argumentacyjnego (zadania dla klas III) pozwala� 
na pope�nienie 2 b��dów w zapisie.
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Pierwsze zadanie okaza�o si� trudne lub bardzo trudne. Pod wzgl�dem poprawno�ci j�zyka i  zapisu sprosta�o mu ok. po�owy 
uczniów klas I, ok. 60% uczniów klas II oraz niespe�na 70% uczniów klas III. Zadanie, w którym pozwolono na pope�nienie wi�kszej 
liczby b��dów, wspólne uczniom klas I i II, wypad�o bardzo �le: punkt zdoby�o ok. 20�25% uczniów klas I i ok. 30% uczniów klas II. 
Zadanie otwarte dla uczniów klas III wypad�o jeszcze gorzej: punkt zdoby�o: zaledwie 8% uczniów w regionie I, 19% uczniów w re-
gionie II oraz ok. 14% uczniów w regionie III.
Te wyniki trzeba przyj�� i analizowa� ostro�nie � z kilku powodów. Po pierwsze, s� to jedynie dane statystyczne, niemówi�ce wiele 
o jako�ci uczniowskich rozwi�za�. Ocena jako�ciowa by�aby zreszt� trudna, zwa�ywszy na obiektywne trudno�ci mierzenia umie-
j�tno�ci pisowniowych (por. rozdz. VII). Po drugie, w zadaniu dla wszystkich uczniów wspólnie oceniano poprawno�� j�zykow� 
i poprawno�� zapisu, co uniemo�liwia wyabstrahowanie wyniku mówi�cego o umiej�tno�ciach ortogra�czno-interpunkcyjnych 
uczniów. Po trzecie, ocena tego rodzaju zada� nigdy nie mo�e by� w pe�ni obiektywna i miarodajna � z powodu ró�nych kompe-
tencji i ró�nych przyzwyczaje� pisowniowych koderów.
Jednak pomimo tych trudno�ci analitycznych mo�na stwierdzi�, �e � nawet po przyj�ciu pewnego marginesu b��du i nie�cis�o-
�ci � kszta�cenie normy ortogra�czno-interpunkcyjnej w gimnazjum, a mo�e równie� w szkole podstawowej, jest niewystarczaj�co 
efektywne. Wniosek taki nasuwa si� po zbiorczej analizie przedstawionych wy�ej zada�.
S�abe wyniki uczniowie osi�gali i w zadaniach sprawdzaj�cych znajomo�� konkretnej zasady, i w obszernych zadaniach otwartych, 
generuj�cych ze swej istoty mo�liwo�� pope�nienia wi�kszej liczby b��dów � ale jednocze�nie pozwalaj�cych ich unikn�� przez 
wybór form bezpiecznych, pewnych, znanych. Skoro uczniowie tych bezpieczniejszych dla siebie form wybierali mniej, to znaczy, 
�e tworzeniu tekstu nie towarzyszy�a re�eksja poprawno�ciowa (albo towarzyszy�a w niewystarczaj�cym stopniu).
Trzeba równie� zwróci� uwag� na to, �e w kszta�ceniu wzorców pisowniowych szko�a przegrywa z wzorcami �ulicznymi�, tj. tymi or-
togramami i schematami ukszta�towania interpunkcyjnego tekstu, które s� najcz�stsze w naturalnym otoczeniu j�zykowym ucznia, 
tzn. � je�li chodzi o j�zyk dost�pny w kodzie literowym4 � w Internecie. Dlatego tak wa�ne jest, by podczas nauczania ortogra�i i in-
terpunkcji wyrabia� wra�liwo�� na b��dy pojawiaj�ce si� w�a�nie tam i by �wiczy� poprawno�� równie� na przyk�adach pochodz�-
cych z �ywego j�zyka, zapisanego jako teksty internetowe.

1.2.1.1.	 Ortogra�a i�interpunkcja � ró�nica poziomu umiej�tno�ci mi�dzy uczniami klas I, II, III
Zadania zastosowane w badaniu nie pozwalaj� mówi� o przyro�cie wiedzy ani umiej�tno�ci uczniów kolejnych klas (I, II, III), nie 
badano bowiem w odst�pach czasowych tej samej populacji. Niemniej � na podstawie zada� dotycz�cych uczniów trzech albo 
dwóch klas � mo�na mówi� o ró�nicach poziomu opanowania danej jednostki wiedzy lub umiej�tno�ci. W odniesieniu do orto-
gra�i i interpunkcji takie ró�nice s� jednak niewielkie. Cz��� zada�, o czym by�a mowa wy�ej, wskazuje na zauwa�alne ró�nice po-
ziomu (lepsze by�y wyniki uczniów starszych), inne � przeciwnie (wyniki uczniów si� niemal nie ró�ni�y, a w niektórych przypad-
kach by�y odwrotnie proporcjonalne do ró�nicy wieku badanych uczniów). Dlatego nie mo�na mówi� o wyra�nych tendencjach 
wzrostowych lub spadkowych.
Na pewno jednak mo�na stwierdzi�, �e znajomo�� i umiej�tno�� stosowania normy pisowniowej jest niezadowalaj�ca i wymaga 
zmian w kszta�ceniu � na wszystkich etapach edukacyjnych. Nale�a�oby zwi�kszy� liczb� �wicze�, ale równie� � a mo�e przede 
wszystkim � nakierowa� dzia�ania uczniów na tor analityczno-interpretacyjny, innymi s�owy: wyrabia� krytycyzm my�lenia � tak�e 
o formie tworzonego b�d� czytanego tekstu.
Wyniki uczniów nie by�y skorelowane ani z deklaracjami nauczycieli dotycz�cymi poziomu trudno�ci zada�, ani z deklaracjami na 
temat omówienia danego zagadnienia w szkole. Tak�e stosunkowo niewielkie frakcje opuszcze� omówionych zada� nie pozwa-
laj� stwierdzi�, �e poziom umiej�tno�ci jest w istocie wy�szy. Dlatego na podstawie przeprowadzonego badania mo�na wysnu� 
ogólny wniosek o s�abych kompetencjach ortogra�czno-interpunkcyjnych polskich gimnazjalistów.

1.2.1.2.	 Ortogra�a i�interpunkcja � wyniki testów w��wietle danych pozyskanych w�badaniu jako�ciowym
Powy�sze analizy wspó�graj� z danymi pozyskanymi na etapie jako�ciowym badania. W opinii i nauczycieli, i uczniów nauka or-
togra�i jawi si� jako jedna z nudniejszych i bardziej m�cz�cych cz��ci edukacji polonistycznej. Uczniowie dostrzegaj� niekiedy jej 
sens, gdy ��cz� j� z wyobra�eniem o konieczno�ci � w doros�ym �yciu � pisania tekstów u�ytkowych; wi�kszo�� rozumie, �e b��dy 
ortogra�czne by�yby kompromituj�ce. Z drugiej strony � ten deklarowany pragmatyzm jest cz��ciowy, skoro niektórzy uczniowie 
nie obawiaj� si�, �e równie kompromituj�ce by�yby b��dy j�zykowe w pismach u�ytkowych (niektórzy uczniowie zreszt� nie od-
ró�niaj� jednych b��dów od drugich). Ponadto o pozornym (albo p�ytkim) pragmatyzmie badanych uczniów mo�e �wiadczy� i to, 
�e zwykle pozostaj� niewra�liwi na zach�ty nauczycieli do poprawy jako�ciowej poziomu w�asnych tekstów poprzez podniesienie 

4	 Celowo unikamy terminu �j�zyk pisany�, poniewa� w wielu pracach j�zykoznawczych o j�zyku swobodnych, prywatnych tekstów tworzonych w In-
ternecie mówi si� jako o �j�zyku zapisanym�, by wskaza� jego po�rednio�� mi�dzy norm� sk�adniowo-leksykaln� j�zyka pisanego a mówionego. 
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poziomu czytelnictwa. Nie przemawiaj� do nich przywo�ywane przez nauczycieli pozytywne przyk�ady wp�ywu liczby i jako�ci 
czytanych ksi��ek, czytelnictwa na poziom ortogra�i. (Prze�o�enie jest bowiem proste: im wi�cej si� czyta, tym lepiej � tak�e po-
prawniej � si� pisze).
Niew�tpliwie wp�yw � negatywny � na poziom znajomo�ci ortogra�i i interpunkcji oraz umiej�tno�ci poprawnego pisania ma w�a-
�nie obni�aj�cy si� od lat poziom czytelnictwa. Nieczytanie lektur sta�o si� zjawiskiem tak powszechnym, �e nierzadko sytuacja 
odwrotna budzi zaskoczenie nauczycieli. Tymczasem wiadomo, �e w nauce ortogra�i i interpunkcji równie wa�ne � o ile nie wa�-
niejsze � jak izolowane �wiczenia jest przyswajanie wzorców pi�mienniczych niejako bezwiedne, towarzysz�ce odbiorowi komu-
nikatów pisanych.
Badanie pokaza�o, �e uczniowie czytaj� niewiele, zw�aszcza lektur, maj� natomiast powszechny kontakt z tekstami nieliterackimi i to 
one wywieraj� du�y wp�yw na jako�� pi�miennictwa uczniów (dochodzi do przyswajania g�ównie internetowych wzorców orto-
gra�czno-interpunkcyjnych). Jest to zjawisko, na które chyba � niestety � szko�a ma znikomy wp�yw, a które bywa szkodliwe tak�e 
pod innymi wzgl�dami. Jak wskazuj� pedagodzy i psycholodzy szkolni uczestnicz�cy w badaniu, coraz wi�cej dzieci ma zdiagno-
zowan� dysleksj�, dysgra�� lub dysortogra��. Niektórzy t�umacz� to wi�ksz� dost�pno�ci� ni� dawniej narz�dzi do diagnozowa-
nia tych de�cytów, jednak cz��� specjalistów ��czy te zjawiska z kontekstem domowo-spo�ecznym uczniów. Badani zauwa�aj�, �e 
wprost proporcjonalne do skali dysleksji, dysgra�i i dysortogra�i jest uczestnictwo uczniów w �wiecie wirtualnym, które powodu-
je m.in. ogólne problemy m�odzie�y z komunikacj� werbaln�, a tak�e nadpobudliwo�� oraz specy�czne wycofanie si�, nieumiej�t-
no�� skoncentrowania si�, brak wytrwa�o�ci w ró�nych pracach itp. Pedagodzy i psychologowie jako remedium proponuj� metody 
integracji sensorycznej. Zwracaj� uwag� na to, �e �wiczenia umiej�tno�ci ruchowych korzystnie wp�ywaj� na napi�cie mi��niowe, 
integracj� bod�ców z zewn�trz, co oddzia�uje bezpo�rednio i po�rednio na jako�� tworzonych tekstów. Bezpo�rednio � bo odpo-
wiednie napi�cie mi��niowe przek�ada si� na p�ynno�� pisania i na popraw� jako�ci ortogra�i; po�rednio � bo wyciszenie dziecka 
sprzyja skupieniu si� na tworzonym tek�cie, zarówno je�li chodzi o jego form� (poprawny zapis), jak i tre�� (pog��bienie analizowa-
nego problemu, zwi�kszenie spójno�ci tekstu itd.). �wiczenia pisowniowe � czy wr�cz kaligra�czne � maj� zatem z wielu powodów 
dobroczynny wp�yw na dziecko, czego dowodem s� opisywane w literaturze przyk�ady skuteczno�ci terapii kaligra�cznej.
Dane pozyskane z wywiadów z nauczycielami j�zyka polskiego tak�e nie napawaj� optymizmem. Nauczyciele z jednej strony na-
uczanie ortogra�i i umiej�tno�ci ortogra�czne uczniów okre�laj� jako �koszmar�, z drugiej � co chyba �wiadczy o braku konsekwen-
cji � podczas sprawdzania prac pisemnych, g�ównie rozprawek, dopuszczaj� wi�ksz� liczb� b��dów ortogra�czno-interpunkcyj-
nych, ni� zak�ada klucz. Tym samym dewaluuj� warto�� poprawnego zapisu, co niew�tpliwie wp�ywa na uczniów demotywuj�co. 
Dziwi� te� mo�e, �e o ile cz��� nauczycieli rygorystycznie i w formie dr�czenia (jak sami mówi�) na bie��co w czasie lekcji kory-
guje b��dy j�zykowe swoich podopiecznych, to chyba podobnej korekcie � ortogra�czno-interpunkcyjnej � nie poddaje prac pi-
semnych. Szkoda, poniewa� by�by to chyba dobry sposób zmotywowania uczniów nastawionych do nauki j�zyka polskiego bar-
dzo pragmatycznie (o czym by�a mowa wy�ej). Praca nad ortogra�� i interpunkcj� jest jednak czaso- i pracoch�onna i wymaga�aby 
przemy�lanych dzia�a�, przede wszystkim czasu na to, by wspólnie z uczniami analizowa� pope�niane przez nich b��dy. Potrzebna 
by�aby zatem indywidualizacja pracy z uczniami, na któr� jednak � co wynika z wywiadów � niewielu nauczycieli mo�e sobie po-
zwoli� (ich zdaniem najwa�niejsze przeszkody to: zbyt du�a liczba uczniów w klasie, blokady tkwi�ce w wielu tematach, zbyt du�e 
zró�nicowanie uczniów wymagaj�cych indywidualizacji).
Co ciekawe, w rozmowach z nauczycielami i uczniami nie pojawi� si� w�tek znajomo�ci interpunkcji, cho� przecie� poprawno�� 
interpunkcyjna wspó�tworzy poprawno�� zapisu. Mo�na by wi�c wnioskowa�, �e jest ona traktowana po macoszemu � jako ko-
nieczny temat do realizacji, a w gruncie rzeczy: balast. Szkoda, poniewa� interpunkcja jest �wietnym tematem do uczenia logicz-
nego my�lenia, znajdowania i okre�lania zwi�zków mi�dzy elementami rzeczywisto�ci, a wypracowanie tego rodzaju krytycznego 
my�lenia zaprocentowa�oby w ca�ej edukacji uczniowskiej.

1.2.2.	 Poprawno�� j�zykowa
Znajomo�ci normy j�zykowej dotyczy�o sze�� zada� testowych. Wi�kszo�� � podobnie jak w wypadku normy pisowniowej � ��cz-
nie i ca�o�ciowo traktowa�a zagadnienia poprawno�ciowe; punktowano brak b��dów j�zykowych (ew. brak b��dów j�zykowych 
i b��dów zapisu � liczonych ��cznie) z niewielkim marginesem pomy�ki (zadania o metryczkach: TEST 3/6/9, KL. I/II/III, ZAD. 9/9/4; 
TEST 9, KL. III, ZAD. 7; TEST 9, KL. III, ZAD. 10; TEST 6, KL. II, ZAD. 8; TEST 3/6, KL. I/II, ZAD. 10/10). Jedno zadanie natomiast (TEST 
3/6/9, KL. I/II/III, ZAD. 6/4/1� odnosi�o si� do wybranych kwestii poprawno�ciowych � tych, których ocena i status normatywny nie 
rodz� w�tpliwo�ci.
Zadanie to by�o po�wi�cone poprawno�ci gramatycznej. Odnosi�o si� do tekstu �ród�owego poprzedzaj�cego zadanie. Przyj��o 
posta�:
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TEST 3/6/9, KL. I/II/III, ZAD. 6/4/1
TEKST 2
�adowanie baterii
(fragment instrukcji obs�ugi telefonu)
Pod��cz �adowark� do gniazda w telefon, a nast�pnie do gniazdka sieci elektrycznej. W czasie �adowania baterii b�dziesz 
widzia�, �e z prawego górnego roga na wy�wietlaczu miga wska�nik stanu baterii. Je�li �adujesz bateri� przy wy��czonym 
telefonie, na wy�wietlaczu widzisz tylko wska�nik stanu baterii. Po zako�czonym �adowaniu b�dziesz widzia�, �e wska�nik 
stanu baterii �wieci si� stale. Nie baw si� �adowarkom. U�ywaj jej zgodnie z przeznaczeniem.
W instrukcji �adowania baterii u�yto niektórych rzeczowników w niepoprawnych formach. Wypisz je i popraw.

Uczniowie powinni byli w przedstawionym tek�cie u�ytkowym znale�� i poprawi� b��dy: �eksyjny (u�ycie niepoprawnej ko�cówki 
rzeczownika �róg� w D. lp. (forma *�roga� zamiast �rogu�), sk�adniowy (zastosowanie niew�a�ciwego schematu: *�gniazda w telefon� 
zamiast �gniazda w telefonie� albo �gniazda telefonu�) oraz �eksyjny o pod�o�u fonetycznym5 (*��adowarkom� zamiast ��adowark��). 
Za znalezienie i poprawienie wszystkich b��dów przyznawano 2 punkty, 2 b��dów � 1 punkt, inne odpowiedzi nie by�y punkto-
wane.
Zadanie okaza�o si� trudne dla uczniów klas I (by� mo�e dlatego, �e w wi�kszo�ci nie omawiali jeszcze na lekcjach poruszanych 
tu zagadnie�), lecz wyra�nie �atwiejsze dla uczniów klas II i  III (tak�e w pomiarze psychometrycznym zadanie zmieni�o status � 
w odniesieniu do wyników uczniów klas II i III � na umiarkowanie trudne). We wszystkich regionach wyniki by�y podobne. Spo�ród 
uczniów klas I  2 punkty zdoby�o ok. 25�30% rozwi�zuj�cych, 1 punkt � 40% rozwi�zuj�cych. Z  kolei w  klasach II na 2 punkty 
napisa�o ok. 40% rozwi�zuj�cych, a na 1 � ok. 30�35%. W klasach III wszystkie b��dy odnalaz�o i poprawi�o ok. 45% uczniów, a 2 b��-
dy � ok. 40% uczniów. Wida� zatem wyra�ne � i sta�e � ró�nice w poziomie rozwi�zania zadania na korzy�� uczniów starszych, tzn. 
takich, którzy wi�cej wiedz� i wi�cej powinni umie�.
Ten wynik cieszy. Warto jednak równie� zauwa�y�, �e cz��� uczniów doszukiwa�a si� b��dów nie tam, gdzie one rzeczywi�cie by�y. 
Niektórzy odnajdowali defektywne miejsca, ale poprawiali je w sposób uniemo�liwiaj�cy przyznanie im punktów (proponowali 
transformacje leksykalno-sk�adniowe, które nie pozwala�y stwierdzi�, czy ucze� zna poprawn�, po��dan� form�). Z kolei odpowie-
dzi jeszcze innych uczniów wskazywa�y na to, �e nie rozumieli zadania, nie wiedzieli, czego si� od nich oczekuje.
P�ynie st�d wniosek, �e lekcje j�zyka polskiego nie ucz� analizowania tekstów u�ytkowych pod k�tem poprawno�ciowym. Nale-
�a�oby zwi�kszy� liczb� �wicze� o takim charakterze oraz po��czy� nauk� gramatyki (przekazywanie wiedzy o budowie wyrazów 
i konstrukcji sk�adniowych) z nauk� kultury j�zyka (przekazywania wiedzy o normie j�zykowej).
Bardziej zagadkowe s� wyniki pozosta�ych zada�. Wyniki te nie pozwalaj� na dok�adne stwierdzenie, jakie rodzaje b��dów j�zyko-
wych pope�niaj� uczniowie, czyli co im sprawia najwi�kszy k�opot poprawno�ciowy � a to z powodów podobnych do tych, które 
utrudniaj� przedstawienie wyników jako�ciowych zada� otwartych po�wi�conych normie pisowniowej.
Norma j�zykowa nie ma charakteru zerojedynkowego. Rozstrzygni�cia normatywne mog� by� ró�nie motywowane, nierzadko 
budz� dyskusje w �rodowiskach j�zykoznawczych. Inaczej ocenia si� elementy leksykalne tekstów, inaczej � elementy �eksyjno-

-sk�adniowe. Z ca�� pewno�ci� du�y wp�yw na ocen� j�zykow� zada� otwartych maj� przyzwyczajenia i kompetencje koderów; 
kompetencje, trzeba doda�, zró�nicowane. Wszystko to sprawia, �e wyniki omawianych zada� mo�na traktowa� jedynie w przybli-
�eniu � cho� i tak warto po�wi�ci� im uwag�.
Zadanie wspólne dla wszystkich pisz�cych test (TEST 3/6/9, KL. I/II/III, ZAD. 9/9/4 � cyt. wcze�niej) okaza�o si� dla uczniów do�� 
trudne. W regionie I poradzi�o sobie z nim 56% uczniów klas I, ok. 60% uczniów klas II oraz 71% uczniów klas III. W regionie II � 60% 
uczniów klas I, 67% uczniów klas II, 72% uczniów klas III. W regionie III � 46% uczniów klas I, 55% uczniów klas II, 60% uczniów klas III. 
Wida� zatem nieznaczne ró�nice umiej�tno�ci � na korzy�� uczniów starszych. Uwag� zwracaj� ró�nice mi�dzy wynikami poszcze-
gólnych regionów � wynosz� od kilku do kilkunastu punktów procentowych (odpowiednio: w poszczególnych klasach).
W zadaniu wspólnym uczniów klas I i II (TEST 3/6, KL. I/II, ZAD. 10/10 � cyt. wcze�niej) punkt przyznawano, nawet je�li w tek�cie 
znalaz�y si� 2 dowolne b��dy j�zykowe (poprawno�� zapisu punktowano osobno). Zadanie okaza�o si� bardzo trudne. W regio-
nie I poradzi�o sobie z nim ok. 20% uczniów klas I i 30% uczniów klas II; w regionie II � 30% uczniów klas I i 34% uczniów klas II; w re-
gionie III � odpowiednio 23% i 30%. S� to wyniki do�� s�abe, zwa�ywszy na dopuszczalny margines b��du, cieszy� si� jednak trze-
ba z tego, �e poziom umiej�tno�ci drugoklasistów mierzony tym zadaniem jest � we wszystkich regionach � wy�szy ni� poziom 
pierwszoklasistów.
Uczniowie II klasy zmierzyli si� z jeszcze jednym zadaniem sprawdzaj�cym poziom ich umiej�tno�ci j�zykowych; przybra�o ono 
posta� nast�puj�c�:

5	 Formalnie rzecz ujmuj�c, b��d polega na zastosowaniu w N. lp. rzeczownika ��adowarka� ko�cówki C. lm. Przyczyn� b��du mo�e by� jednak niepo-
prawny wzór wymawianiowy; takich przypadków spotyka si� wi�cej (np. zapis *�sie� zamiast �si��, *�wzio�� zamiast �wzi���, *�bende� zamiast �b�d��) � i w literatu-
rze przedmiotu s� one kwali�kowane ró�nie, por. rozdz. VII.
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TEST 6, KL. II, ZAD. 8
TEKST 3
Pilnie zatrudnimy (2) uczniów ró�nej p�ci powy�ej (16) roku �ycia do kolporta�u ulotek reklamowych jednego z kin. Ofe-
rujemy prac� od zaraz. Forma zatrudnienia to umowa-zlecenie. Praca, oko�o (2) godzin dziennie od poniedzia�ku do pi�t-
ku, polega na rozdaniu (200) ulotek ka�dego dnia. Wymagania: osoby dyspozycyjne, sumienne, odpowiedzialne, nawi�-
zuj�ce �atwy kontakt z lud�mi.
�ród�o: Internet.

Po przeczytaniu og�oszenia zdecydowa�a�/zdecydowa�e� si� zosta� kolporterem ulotek. Napisz podanie do dyrektora 
kina o przyj�cie do pracy. Uzasadnij, �e jeste� dobr� kandydatk�/dobrym kandydatem. Pos�u� si� wymy�lonym imieniem 
i nazwiskiem.

Klucz zadania dopuszcza� pope�nienie 2 b��dów dowolnego typu. Zadanie okaza�o si� bardzo trudne. Poradzi�o sobie z nim 38% 
uczniów w regionie I, 34% uczniów w regionie II i 29% uczniów w regionie III, a zatem przeci�tnie � ok. jednej trzeciej badanych 
drugoklasistów. Mo�e to �wiadczy� o ogólniejszych zaniedbaniach edukacyjnych � zadaniem uczniów by�o napisanie pisma u�yt-
kowego podlegaj�cego pewnemu schematowi, cz��ciowo tak�e j�zykowemu. Skoro niewielka cz��� badanych sobie z tym pora-
dzi�a, to mo�e znaczy�, �e pisanie tekstów u�ytkowych jest niewystarczaj�co �wiczone.
Jeszcze dwa zadania w testach umiej�tno�ci dotyczy�y zagadnie� poprawno�ci j�zykowej; oba by�y skierowane do uczniów klas III. 
By�y to zadania: TEST 9, KL. III, ZAD. 7 �cyt. wcze�niej) oraz TEST 9, KL. III, ZAD. 10 �cyt. wcze�niej).
Pierwsze zadanie polega�o na napisaniu dialogu; punktowano poprawno�� j�zykow� i dopuszczono pope�nienie 1 b��du. W dru-
gim zadaniu dopuszczano pope�nienie 2 b��dów j�zykowych (i dodatkowo 2 b��dów zapisu). Mimo to jednak pierwsze zadanie 
wypad�o o wiele lepiej ni� drugie: w pierwszym punkt zdoby�o 82% uczniów w regionie I, 72% w regionie II i 70% w regionie III. 
W drugim zadaniu kryterium poprawno�ci j�zykowej spe�ni�y prace zaledwie 9% uczniów w regionie I, 19% uczniów w regionie II 
i ok. 14% uczniów w regionie III. Tak du�e ró�nice mo�na wyt�umaczy� rozmaicie. Na pewno wp�yw na nie mia�y rozmiary tworzo-
nych tekstów: d�u�sze prace, które uczniowie musieli napisa� w drugim zadaniu, sprzyjaj� pope�nianiu b��dów (cho� jednocze�nie 
ucze� mo�e wybiera� formy bezpieczniejsze dla siebie). Ponadto pierwsze zadanie polega�o na napisaniu krótkiego dialogu � ner-
wowej rozmowy. Sprzyja to wykorzystaniu potocznego, ekspresywnego s�ownictwa i sk�adni j�zyka mówionego, mniej rygory-
stycznej ni� sk�adnia j�zyka pisanego. To mog�o sprawi�, �e pierwsze zadanie oceniano �agodniej ni� drugie, w którym zadaniem 
uczniów by�o napisanie tekstu argumentacyjnego. To sprzyja zaostrzeniu kryteriów oceny � oczekuje si� bowiem polszczyzny sta-
rannej, niepotocznej, zgodnej z norm� wzorcow�. To, �e tak niewielu uczniów spe�ni�o kryteria drugiego zadania, mo�e �wiadczy� 
o nieefektywno�ci nauczania kultury j�zyka w gimnazjum, a mo�e tak�e w szkole podstawowej.

1.2.2.1.	 Poprawno�� j�zykowa � ró�nica poziomu umiej�tno�ci mi�dzy uczniami klas I, II, III
Z wyników zada� poprawno�ciowych wykorzystanych w badaniu mo�na wysnu� kilka wniosków szczegó�owych, które jednak nie 
znajduj� prostego prze�o�enia na wnioski ogólne co do poziomu umiej�tno�ci uczniów. Wynika to ze specy�ki zada� wykorzysta-
nych w badaniu oraz specy�ki opisywanej materii.
Mo�na jednak�e stwierdzi�, �e je�li chodzi o konkretne formy gramatyczne, których znajomo�� si� sprawdza, wida� wi�ksze kom-
petencje uczniów starszych � i ta obserwacja potwierdza si� we wszystkich badanych regionach. Na jej podstawie trudno jednak 
mówi� o poziomie opanowania normy j�zykowej przez gimnazjalistów � to jest bowiem sprawa bardzo z�o�ona.
Jednoznacznych wyników nie daj� zadania otwarte. Niektóre (zadanie dla uczniów dwóch lub trzech klas) pokazuj�, �e starsi 
uczniowie radz� sobie lepiej od m�odszych (s� to � odpowiednio w ka�dej klasie � ró�nice rz�du kilku punktów procentowych), 
lecz je�li zestawi� wyniki zadania rozwi�zywanego przez uczniów klas I i II (TEST 3/6, KL. I/II, ZAD. 10/10� z wynikami zadania otwar-
tego dla uczniów klas III (TEST 9, KL. III, ZAD. 10�, ocenianego tak samo � nie znajdzie si� potwierdzenia powy�szej obserwacji. O ile 
bowiem wyniki pierwszo- i drugoklasistów mieszcz� si� w przedziale 20�38%, o tyle wyniki trzecioklasistów s� dwukrotnie gor-
sze (9�19%). M�odsi uczniowie pisali opowiadanie, najstarsi � tekst argumentacyjny. By� mo�e ró�nica gatunkowa tworzonego tek-
stu wp�yn��a na wyniki zada�. W opowiadaniu (zadanie dla klas I i II) � w przeciwie�stwie do rozprawki (klasy III) � mo�na u�ywa� 
swobodniejszego stylu, w opinii uczniów zapewne nie trzeba zachowywa� dyscypliny my�lowej, a co za tym idzie � i j�zykowej. 
Rozprawka narzuca rygory poj�ciowe i j�zykowe, co by� mo�e sk�ania koderów do surowszego sposobu oceniania tekstów, a to 
znajduje odzwierciedlenie w wynikach zada�. Je�eliby ta hipoteza si� potwierdzi�a (a argumentem na jej rzecz jest przedstawiona 
wy�ej ró�nica wyników zada� TEST 9, KL. III, ZAD. 7 i TEST 9, KL. III, ZAD. 10 � by�a tam mowa o wp�ywie typu tworzonego tekstu 
na �atwo�� pisania), nale�a�oby postulowa�, by w szkole zwracano wi�ksz� uwag� na kszta�cenie kulturalno-j�zykowe w powi�-
zaniu ze zró�nicowaniem stylistycznym i gatunkowym tekstów. Uczniowie znakomicie sobie radz� z tekstami potocznymi � po-
niewa� tworz� je w najlepiej sobie znanej odmianie polszczyzny. Dlatego najwi�kszy nacisk nale�a�oby po�o�y� na u�wiadamianie 
uczniom zró�nicowania stylistycznego polszczyzny, odpowiadaj�cego zró�nicowaniu sytuacji komunikacyjnych, i na kszta�cenie 
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kulturalno-j�zykowe w odniesieniu w�a�nie do tych ró�nic typologicznych. Je�eli tego si� obecnie nie robi, trzeba by to uzna� za 
pora�k� systemu kszta�cenia.

1.2.2.2.	 Poprawno�� j�zykowa � wyniki testów w��wietle danych pozyskanych w�badaniu jako�ciowym
Wyniki zada� testowych stoj� w wyra�nej sprzeczno�ci z deklaracjami nauczycieli z�o�onymi w cz��ci jako�ciowej badania. Badani 
podkre�lali, �e k�ad� nacisk na kszta�towanie �wiadomo�ci j�zykowej uczniów (przy czym �wiadomo�� j�zykow� rozumiej� przede 
wszystkim jako szeroko poj�t� poprawno��). Deklaruj� prowadzenie odr�bnych lekcji poprawno�ciowych, korygowanie wypo-
wiedzi uczniów, poprawianie b��dów na bie��co (czasem nawet z przesad�), poprawianie tekstów uczniowskich oraz tekstów cu-
dzych. Nauczycielom (sobie i swoim kolegom po fachu) przypisuj� � niebezzasadnie � du�� rol� w nauce poprawno�ci. Podkre�laj�, 
�e powinni by� wzorem, wypowiada� si� poprawnie itd., ale jednocze�nie mówi�, �e lekcje j�zyka polskiego �s� ostatni� ostoj�, ju� 
w ogóle ostatnim miejscem, w którym si� dba o j�zyk�. Poloni�ci postuluj� wprowadzenie do podr�czników gimnazjalnych � ju� 
do I klasy � poj�cia normy j�zykowej, klasy�kacji b��dów j�zykowych, a tak�e zagadnie� zwi�zanych z etyk�. Twierdz�, �e u�atwi�o-
by to im prac�. Oczekiwaliby tak�e od systemu o�wiaty szkole� na temat poprawno�ci j�zykowej. Wymaga to podkre�lenia, ponie-
wa� � jak wynika z badania � nauczyciele z zasady szkol� si� niech�tnie (szkolenia s� p�atne, w opinii polonistów � cz�sto odtwór-
cze, niewnosz�ce niczego do praktyki szkolnej).
W kontek�cie tych danych staje si� jasne, �e na niesatysfakcjonuj�ce wyniki uczniów ma wp�yw splot wielu czynników. Z jednej 
strony � o czym by�a mowa wcze�niej � uczniowie s� do nauki j�zyka polskiego nastawieni bardzo pragmatycznie. Dla wi�kszo-
�ci z nich przydatno�� jakiego� wycinka wiedzy �w doros�ym �yciu� jest jedynym czynnikiem motywuj�cym. Z jakiego� powodu 
jednak poprawno�� j�zykowa wydaje si� mniej �pragmatycznie umotywowana� ni� np. ortogra�a (mo�e dlatego, �e przeci�tnym 
cz�onkom spo�ecze�stwa b��d j�zykowy kojarzy si� w�a�nie z b��dnym zapisem, a nie, przyk�adowo, z u�yciem wyrazu w z�ym zna-
czeniu albo ze zniekszta�ceniem schematu sk�adniowego), dlatego przyczyn nale�y szuka� g��biej. Niewykluczone, �e popraw-
no�ci � wbrew przytoczonym deklaracjom � uczy si� nieskutecznie, poniewa� i sama materia j�zykowa mniej si� poddaje zeroje-
dynkowym klasy�kacjom ni� np. ortogra�a (a gimnazjali�ci raczej potrzebuj� jasnych wytycznych, co poprawne, co niepoprawne), 
i nauczycielom brakuje wsparcia zewn�trznego, np. rodziców. Mo�na przeprowadzi� analogi� mi�dzy prze�o�eniem wzorów czy-
telniczych wyniesionych z domu na czytelnictwo m�odzie�y gimnazjalnej a prze�o�eniem postaw wobec j�zyka, które dziecko ob-
serwuje w najbli�szym (rodzinnym) otoczeniu, na skuteczno�� nabywania zasad poprawno�ci j�zykowej. Im bardziej �wiadomi ro-
dzice, czuj�cy odpowiedzialno�� za j�zyk jako narz�dzie komunikacji, ale tak�e no�nik kultury o warto�ci autotelicznej, tym wi�ksza 
wra�liwo�� i sprawno�� j�zykowa dziecka. Niewykluczone jednak, �e w wi�kszo�ci rodzin o sprawach j�zykowych � jako sk�adni-
ku wykszta�cenia humanistycznego � my�li si� bez wielkiej atencji. Je�li tak jest, potwierdzi�yby si� opinie badanych psychologów 
i pedagogów szkolnych o panuj�cym w spo�ecze�stwie przekonaniu o ma�o znacz�cej roli przedmiotów humanistycznych. Takie 
przekonanie mo�e by� skuteczn� blokad� w nauczaniu j�zyka polskiego, w tym: poprawno�ci j�zykowej.
Uczniowie niezmotywowani do wyrabiania umiej�tno�ci w  tym w�a�nie zakresie nie nab�d� jej wskutek obcowania � przede 
wszystkim � z tekstami znacznie odbiegaj�cymi od kanonów poprawno�ci, tj. g�ównie tekstami internetowymi (o czym by�a mowa 
wcze�niej). Rozchwianie normy w tego typu publikacjach jest zjawiskiem � co wiedz� badacze j�zyka � naturalnym (demokraty-
zacja mo�liwo�ci publikowania w�asnej twórczo�ci zawsze oznacza obni�enie ogólnego poziomu tekstów), ale z punktu widzenia 
skuteczno�ci dydaktycznej � szkodliwym, je�li pozbawionym komentarza osób, które dla uczniów mog� by� autorytetami w spra-
wach j�zyka. Takimi naturalnymi autorytetami mogliby by� rodzice wespó� z nauczycielami, lecz tego rodzaju wspó�praca pozo-
staje raczej w sferze marze�. Nie tylko dlatego, �e w domach nie zawsze przywi�zuje si� du�� wag� do poprawno�ci (i w ogóle: 
etyki) j�zykowej (por. przekonanie m�odzie�y wyra�ane w badaniu, �e w wulgaryzmach nie ma niczego z�ego, poniewa� �tak mó-
wi� wszyscy�), lecz tak�e dlatego, �e � jak twierdz� pedagodzy � nauczyciele w ogóle przestaj� by� dla uczniów autorytetami (do 
czego przyczyniaj� si� cz�sto swoj� postaw� rodzice). Nauczyciele za� s� uwi�zieni pomi�dzy poczuciem misji a brakiem wspar-
cia, znu�eniem i rozgoryczeniem.
Dlatego warto podpowiedzie�, �e w kszta�towaniu �wiadomo�ci j�zykowej uczniów, w tym: uczeniu ich poprawno�ci j�zykowej, 
mo�na si� odwo�a� do oddolnych inicjatyw spo�ecznych maj�cych na celu dbanie o j�zyk (nawet je�li � w nierzadkich wypadkach � 
postawy te nosz� znamiona puryzmu). Takie akcje spo�eczne �atwo odnale�� w �rodowisku naturalnym uczniów, czyli w Internecie, 
a wykorzystanie jego zasobów niew�tpliwie zwi�kszy�oby atrakcyjno�� lekcji (by�oby zbie�ne z oczekiwaniami uczniów przedsta-
wianymi w cz��ci jako�ciowej badania).
Z pewno�ci� skuteczna � cho� nie�atwa z wielu powodów � by�aby nauka poprawno�ci j�zykowej przy okazji pisania przez uczniów 
w�asnych tekstów. Wymaga�oby to jednak zwi�kszonego wysi�ku i nauczycieli (musieliby po�wi�ci� poszczególnym uczniom wi�-
cej czasu, trudniejsze jest te� omawianie poprawno�ciowe � czyli praca redakcyjna � konkretnych tekstów ni� przyk�adów zaczerp-
ni�tych z wydawnictw poprawno�ciowych, cz�stokro� nieprzystaj�cych do realiów szkolnych), i uczniów (musieliby prze�ama� nie-
ch�� do trudnej, jak sami przyznaj�, pracy nad w�asnym tekstem).
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Bardzo mo�liwe, �e szkole potrzebnych jest wi�cej � oprócz lekcji integruj�cych nauczanie literatury i j�zyka � odr�bnych zaj�� j�-
zykowych, rozumianych jako lekcje redakcyjne, czyli lekcje pisania. By�yby one czasem na praktyczn� nauk� poprawno�ci, czyli de 
facto funkcjonalizacji wiedzy o j�zyku. Mog�yby si� te� sta� okazj� do kszta�towania odpowiedzialnych postaw wobec j�zyka i wy-
rabiania u uczniów �wiadomo�ci j�zykowej.

1.3.	 Wiedza o�j�zyku
Szkoln� wiedz� o  j�zyku kojarzy si� powszechnie z nauczaniem gramatyki, cho� nie w pe�ni odpowiada to wymogom stawia-
nym przez podstaw� programow� i praktyce szkolnej. Po pierwsze, nauka o j�zyku obejmuje zarówno wiedz� stricte gramatycz-
n�, jak i wiedz� leksykaln� (znajomo�� s�ownictwa, frazeologii i poj�� zwi�zanych z tymi dziedzinami). Po drugie, zgodnie z pod-
staw� programow� celem szkolnej nauki o j�zyku jest nie tylko przyrost wiedzy uczniów na temat systemu j�zykowego, ale tak�e 
funkcjonalizacja zdobytych wiadomo�ci, tzn. umiej�tno�� ich operacjonalizowania. Nauk� o j�zyku tak rozumian� (czyli podwójnie 
dwukomponentow�: gramatyka + leksyka; wiedza o sk�adnikach systemu j�zykowego + wiedza o sposobach ich funkcjonowania 
i celowo�ci ich u�ywania) trzeba uzna� za podstaw� rozumienia istoty j�zyka jako systemu komunikacyjnego. Mo�na zatem stwier-
dzi�, �e ucze�, który nie wie, czemu s�u�� okre�lone �rodki j�zykowe, jest nie�wiadomym, pozbawionym re�eksji lingwistycznej 
u�ytkownikiem j�zyka. I odwrotnie: ucze� �wiadomie korzystaj�cy z zasobów gramatyczno-leksykalnych potra� w pe�ni u�ywa� 
j�zyka, rozumie, czemu s�u�� okre�lone �rodki j�zykowe i jak wiele mo�liwo�ci wyra�enia zamierzonych sensów one daj�.
Zada� testowych po�wi�conych tym zagadnieniom by�o dziewi��. Dotyczy�y one: leksyki, �eksji i sk�adni � z naciskiem na funkcjo-
nalizacj� zagadnie� gramatycznych.
Spo�ród tych zada� cztery by�y wspólne dla wszystkich uczniów (TEST 1/4/7, KL. I/II/III, ZAD. 8/8/8; TEST 1/4/7, KL. I/II/III, ZAD. 3/3/3; 
TEST 3/6/9, KL. I/II/III, ZAD. 7/5/2; TEST 3/6/9, KL. I/II/III, ZAD. 8/6/3�: jedno � przeznaczone dla uczniów klas I (TEST 1, KL. I, ZAD. 16�, 
jedno � dla klas II (TEST 6, KL. II, ZAD. 7�, trzy � dla klas III (TEST 7, KL. III, ZAD. 17; TEST 9, KL. III, ZAD. 6; TEST 5, KL. III, ZAD. 12�.

1.3.1.	 Leksyka
Tej dziedziny dotyczy�o jedno zadanie dwukrotnego wyboru; zadanie dla wszystkich uczniów. Celem uczniów by�o dobranie 
dwóch elementów charakteryzuj�cych podany wyraz (sahib), zaczerpni�ty z przywo�anego wcze�niej tekstu �ród�owego (frag-
mentu powie�ci). Zadanie przybra�o form�:

TEST 1/4/7, KL. I/II/III, ZAD. 8/8/8
Wybierz w�a�ciwe uzupe�nienia.
W zdaniu: �Przeczuwa�em, sahibie, �e sprowadzisz nieszcz��cie� wyraz �sahib� to:

1. wulgaryzm,

poniewa�

A. jest s�owem wymy�lonym przez autora powie�ci.

2. neologizm, B. jest s�owem zaczerpni�tym z j�zyka obcego.

3. zapo�yczenie, C. jest s�owem obra�liwym dla podró�nego.

Uczniowie powinni byli wskaza� rozwi�zanie: 3B. Post�pi�a tak wi�kszo�� gimnazjalistów; zadanie okaza�o si� umiarkowanie trudne. 
Zaskakiwa� mo�e jednak to, �e pierwszy wybór (wskazanie na odpowied� 3) by� dla uczniów wszystkich klas trudniejszy ni� drugi 
(odpowied� B).
Informacj�, �e �sahib� to zapo�yczenie, wskaza�o: w klasach I � 57,8% uczniów, w klasach II � 66%, w klasach III � 76,5% uczniów. Z ko-
lei poprawne wyja�nienie istoty zapo�yczenia poda�o: w klasach I � 71,6% uczniów, w klasach II � 78,7%, w klasach III � 85,1%. Wida� 
zatem do�� znaczn� ró�nic� wyników na korzy�� uczniów starszych.
Co wa�ne, starsi uczniowie ch�tniej rozwi�zywali to zadanie ni� m�odsi. Brakuje informacji o rozwi�zaniach ponad 17% uczniów 
klas I (a zatem prawie co 5 ucznia). Ponadto wiadomo, �e zadanie opu�ci�o 11,4% drugoklasistów (co 10 ucze�) i ok. 5% trzecioklasi-
stów (co 20 ucze�). Wyra�nie zatem wida�, �e zadanie by�o �atwiejsze dla starszych uczniów.
Charakterystyczne jest to, �e we wszystkich klasach uczniowie pope�niali podobne b��dy. Podczas pierwszego wyboru (zakwali�-
kowania wyrazu do okre�lonej kategorii leksykalnej) mylono si� najcz��ciej na korzy�� odpowiedzi 2 (neologizm). Zrobi�o tak 20,7% 
pierwszoklasistów, 19,1% drugoklasistów i 15,4% trzecioklasistów. Wynik najstarszych uczniów jest zatem niewiele lepszy ni� wynik 
uczniów m�odszych. Z kolei w drugiej cz��ci zadania we wszystkich klasach najcz��ciej mylono si� na korzy�� odpowiedzi A (�jest 
s�owem wymy�lonym przez autora powie�ci�) � dwukrotnie cz��ciej ni� w wypadku odpowiedzi C. Ró�nice ilo�ciowe mi�dzy po-
prawnym wyborem a wyborem odpowiedzi A s� jednak mniejsze ni� w rozwi�zaniach pierwszej cz��ci zadania: odpowied� A wy-
bra�o bowiem: 7,2% uczniów klas I, 6,5% uczniów klas II i 7% uczniów klas III. Liczba ta jest zatem bardzo podobna.
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Warto si� zastanowi� nad przyczynami trudno�ci w rozwi�zaniu tego zadania. O tym, �e �sahib� jest �s�owem zaczerpni�tym z j�-
zyka obcego�, uczniowie mogli si� dowiedzie� z przypisu umieszczonego w tek�cie �ród�owym (przypis przyj�� brzmienie: �sahib 
[z arabskiego] � pan, w�adca�). To zatem, �e stosunkowo rzadko mylono si� w tej cz��ci zadania, �wiadczy o tym, �e uczniowie z re-
gu�y umiej� korzysta� z przypisów. Nie umiej� jednak wskaza� kategorii leksykalnej, do której nale�y opisywany wyraz; innymi s�o-
wy: maj� k�opot z podaniem odpowiedniego terminu � chocia� jest on w szko�ach (i nie tylko) powszechnie stosowany.
Skoro uczniowie najcz��ciej mylili zapo�yczenie z neologizmem, to znaczy, �e �le rozumieli ten drugi termin: mogli za neologizm 
uzna� po prostu nowe (dla nich) s�owo, a nie: now� form� s�owotwórcz� (jak ka�e uczy� podstawa programowa). Nie jest zreszt� 
pewne, czy uczniowie podczas rozwi�zywania zadania kierowali si� rzeczywi�cie wiadomo�ciami wyniesionymi ze szko�y, czy te� 
raczej � intuicj�, sprytem, w�asn� logik�, czego wykluczy� si� nie da. Warto jednak zwróci� uwag� na to, �e bywa to droga na ma-
nowce.

1.3.1.1.	 Leksyka � ró�nica poziomu umiej�tno�ci mi�dzy uczniami klas I, II, III
Na podstawie przedstawionego zadania trudno wnioskowa� miarodajnie o ró�nicach w zasobie wiedzy leksykalnej uczniów, nie-
mniej nasuwa si� optymistyczny wniosek, �e � przynajmniej je�li chodzi o  wiadomo�ci sprawdzane w  opisywanym badaniu � 
uczniowie starsi radz� sobie wyra�nie lepiej ni� m�odsi, a zatem mo�na mówi� o efektywno�ci kszta�cenia w tym wzgl�dzie. Uwagi 
i troski wymaga jednak niepe�no�� wiedzy uczniów w zakresie wskazanym w podstawie programowej.

1.3.2.	 Fleksja i�sk�adnia
Opanowaniu i funkcjonalizacji wiedzy o �eksji i sk�adni by�o po�wi�conych osiem zada� testowych: jedno zadanie �eksyjne dla 
uczniów klas I (TEST 1, KL. I, ZAD. 16�, jedno �eksyjne dla uczniów klas II (TEST 6, KL. II, ZAD. 7�, trzy zadania �eksyjno-sk�adniowe 
dla wszystkich uczniów �TEST 1/4/7, KL. I/II/III, ZAD. 3/3/3; TEST 3/6/9, KL. I/II/III, ZAD. 7/5/2; TEST 3/6/9, KL. I/II/III, ZAD. 8/6/3� oraz 
trzy sk�adniowe dla uczniów klas III (TEST 7, KL. III, ZAD. 17; TEST 9, KL. III, ZAD. 6; TEST 5, KL. III, ZAD. 12�.
Uczniów klas I poproszono o rozpoznanie w�a�ciwego podzia�u danej formy na temat �eksyjny i ko�cówk�. Zadanie wygl�da�o na-
st�puj�co:

Poprawnie (czyli zaznaczaj�c odpowied� �c�) zadanie to rozwi�za�o ok. 65% uczniów, a zatem poradzili sobie oni do�� dobrze (cho� 
wynik móg�by by� lepszy, zwa�ywszy na to, �e zadanie nie by�o � w ocenie jego autorów � trudne). Warto zauwa�y�, �e najcz�-
�ciej wybieran� z�� odpowiedzi� (jedna pi�ta wszystkich rozwi�za�) by�a odpowied� �b�, czyli ta, w której podzia� formy wyrazowej 
reprezentowa� podzia� na sylaby, dokonany na podstawie kryteriów fonetycznych, a nie morfologiczych. Ta pomy�ka wskazuje na 
niedostateczn� funkcjonalizacj� wiedzy gramatycznej � cho� przecie� mo�na z powodzeniem wi�za� umiej�tno�� wyodr�bniania 
ko�cówek z nauk� ortogra�i (por. rozdz. III.1.2.), nauk� poprawno�ci j�zykowej (do rozwi�zania zadania przydatna by�aby np. wie-
dza o tym, �e wspó�cze�nie w C. lp. niemal wszystkie rzeczowniki rodzaju m�skiego maj� ko�cówk� �-owi�, tylko kilka�kilkana�cie 
zachowa�o dawn� ko�cówk� �-u�) itd.
Z kolei zadanie dla uczniów klas II dotyczy�o liczebników. Zadanie przyj��o posta�:

TEST 6, KL. II, ZAD. 7
W Tek�cie 3 zosta�y u�yte liczebniki. Zapisz je s�ownie.
Pilnie zatrudnimy (2) .................................... uczniów ró�nej p�ci powy�ej (16)..................................... roku �ycia [�].
Praca, oko�o (2)....................................... godzin dziennie [�], polega na rozdaniu (200)...................................... ulotek ka�dego dnia.

Trudno�� zadania wi�za�a si� z  rozpoznaniem, na podstawie kontekstu, jakie liczebniki s� reprezentowane przez liczby podane 
w nawiasach. Poprawne rozwi�zania to: dwoje (uczniów), szesnastego (roku), dwóch/dwu (godzin), dwustu (ulotek). Uczniowie do-
stawali punkt za podanie liczebnika zbiorowego i � drugi punkt � za podanie pozosta�ych liczebników.

TEST 1, KL. I, ZAD. 16
Który z uczniów poprawnie oddzieli� ko�cówk� �eksyjn� od tematu w s�owie �cz�owiekowi�?

cz�o-wiekowi

a

cz�owie-kowi

b

cz�owiek-owi

c

cz�owiekow-i

d
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Autorzy zadania s�usznie uznali, �e najtrudniejsza b�dzie jego pierwsza cz��� � rozpoznanie, na podstawie kontekstu, �e w po��-
czeniu z wyra�eniem �uczniowie ró�nej p�ci� musi wyst�pi� liczebnik zbiorowy (to jedna z jego podstawowych funkcji). T� cz��� za-
dania poprawnie wykona�o ok. 35% uczniów. Z kolei pozosta�e formy liczebników � punktowane ��cznie � poprawnie poda�o po-
nad 90% drugoklasistów, co znaczy, �e umiej�tno�� u�ywania liczebników porz�dkowych i g�ównych jest niewspó�miernie du�a 
do umiej�tno�ci pos�ugiwania si� liczebnikami zbiorowymi i wiedzy o zakresie ich wyst�powania.
Przyczyn k�opotów mo�na upatrywa� ró�norakich. Po pierwsze, we wspó�czesnej polszczy�nie frekwencja liczebników zbioro-
wych jest coraz mniejsza. S� systematycznie wypierane przez liczebniki g�ówne (np. *�pi�� kurcz�t, dzieci, drzwi� zamiast �pi�cio-
ro kurcz�t, dzieci, drzwi�). Ta ma�a frekwencja musi znale�� równie� odbicie w j�zyku codziennym uczniów, charakteryzuj�cym si� 
u�ywaniem ni�szych rejestrów stylistycznych. Zwa�ywszy na to, mo�na wskaza� i drug� przyczyn� stosunkowo s�abych wyników 
pierwszej cz��ci zadania: niedostateczne utrwalenie wiadomo�ci o zasadach doboru leksykalnego liczebników zbiorowych. Skoro 
niemal wszyscy uczniowie, zgodnie z deklaracjami nauczycieli, omówili ju� to zagadnienie, a dobr� odpowied� poda�a tylko jedna 
trzecia badanych, to znaczy, �e umiej�tno�� u�ywania liczebników zbiorowych nie zosta�a dostatecznie wy�wiczona.
Kolejne trzy zadania sprawdzaj�ce w sposób funkcjonalny wiedz� �eksyjno-sk�adniow� by�y przeznaczone dla wszystkich uczniów. 
Pierwsze dotyczy�o jednej z najtrudniejszych polskich kategorii �eksyjnych � aspektu � oraz umiej�tno�ci rozpoznawania na pod-
stawie form czasownika podmiotu zdania i wykonawcy czynno�ci.
Zadanie polega�o na trzykrotnym wyborze typu �prawda�fa�sz�:

TEST 1/4/7, KL. I/II/III, ZAD. 3/3/3
W tabeli zapisano trzy zdania. Podkre�l PRAWDA, je�li zdanie jest prawdziwe, lub FA�SZ, je�li jest fa�szywe.

1. Czasownik �urz�dzali�my� informuje, �e czynno�� by�a wykonywana 
wielokrotnie. PRAWDA FA�SZ

2. W zdaniu: �Teraz robi� to samo, umykam tylko dalej i wy�ej� podmiot 
jest wykonawc� obu czynno�ci. PRAWDA FA�SZ

3. W zdaniu: �O górach, �e s�, wiedzia�em od ma�ego� nie mo�na zidenty-
�kowa� wykonawcy czynno�ci. PRAWDA FA�SZ

Poprawne rozwi�zanie zadania wymaga�o wskazania odpowiedzi: 1. PRAWDA, 2. PRAWDA, 3. FA�SZ.
Odpowied� 1. PRAWDA wskaza�o 82% uczniów klas I, 85% uczniów klas II i niemal 90% uczniów klas III. Na tej podstawie mo�na 
wnioskowa�, �e uczniowie poprawnie rozpoznaj� jedn� z funkcji aspektu niedokonanego, cho� nie mo�na mie� pewno�ci, czy 
umieliby si� pos�u�y� terminem �czasownik niedokonany�. Przeprowadzili zatem poprawne rozumowanie � lecz trudno stwierdzi�, 
czy kieruj�c si� wiedz� wyniesion� z lekcji po�wi�conych aspektowi, czy te� dzi�ki ogólnej umiej�tno�ci wnioskowania o znacze-
niu form gramatycznych na podstawie ich budowy.
Odpowied� 2. PRAWDA zaznaczy�o nieco ponad 70% uczniów klas I, niemal 80% uczniów klas II i 83% uczniów klas III, z kolei odpo-
wied� 3. FA�SZ s�usznie � za poprawn� � uzna�o ok. 70% uczniów klas I, 73% uczniów klas II i ok. 80% uczniów klas III.
Polecenia 2 i 3 dotyczy�y podobnych umiej�tno�ci: rozpoznania � na podstawie formy czasownika � podmiotu zdania, który mo�e 
by� (we wskazanych zdaniach by�) jednocze�nie wykonawc� czynno�ci wyra�onych za pomoc� czasowników. Wyniki obu cz��ci 
zadania by�y gorsze ni� wyniki pierwszej cz��ci, co nale�y t�umaczy� niedostatecznie pog��bian� w szkole analiz� struktur sk�ad
niowych. Tak� analiz� � któr� chcieliby�my nazywa� funkcjonalizacj� wiedzy gramatycznej � przeprowadza� trzeba, by uczy�, 
w jaki sposób forma tekstu niesie informacj� o tre�ci. Dopiero �wiadomo�� tych zale�no�ci mo�e uczyni� z ucznia kompetentnego 
nadawc� i odbiorc� komunikatów j�zykowych.
Na wyniki trzeciej cz��ci zadania mog�o mie� dodatkowo wp�yw myl�ce, by� mo�e, okre�lenie �zidenty�kowa� wykonawc� czyn-
no�ci�. W zamierzeniu autorów zadania chodzi�o o rozpoznanie, �e forma �wiedzia�em� wskazuje na kogo�, o kim mo�emy powie-
dzie�: �ja�. Niewykluczone, �e cz��� uczniów zrozumia�a polecenie jako konieczno�� scharakteryzowania osoby mówi�cej; jednak 
nawet je�li tak si� sta�o, fragment �wiedzia�em od ma�ego� dostarcza� informacji na temat podmiotu, a zatem móg� wystarczy� do 
poprawnego rozwi�zania zadania.
Kolejne zadanie dla wszystkich uczniów dotyczy�o aspektu jako kategorii gramatycznej czasownika. Zadanie przyj��o posta�:

TEST 3/6/9, KL. I/II/III, ZAD. 7/5/2
W zdaniu �Po zako�czonym �adowaniu b�dziesz widzia�, �e wska�nik stanu baterii �wieci si� stale� zosta� u�yty czasownik 
niedokonany �widzie��. Zast�p go czasownikiem dokonanym o takim samym znaczeniu.
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Celem zadania by�o sprawdzenie, czy uczniowie umiej� rozpoznawa� aspekt czasowników i dobiera� czasowniki o podobnym 
znaczeniu, lecz ró�ni�ce si� gramatycznie w�a�nie kategori� aspektu. Klucz zadania dopuszcza� stosowanie nie tylko odpowiedni-
ka z pary aspektowej czasownika podanego w poleceniu (czyli �zobaczy��), lecz tak�e innych czasowników dokonanych o podob-
nym znaczeniu: �ujrze��, �dostrzec�. Dodatkowo uczniowie mogli poda� czasowniki w formach osobowych lub jako bezokoliczniki, 
równie� poprzedzone elementem modalnym (np. �mo�esz dostrzec�).
Mimo to zadanie okaza�o si� trudne dla wszystkich uczniów i nie dostrze�ono bardzo wyra�nej ró�nicy mi�dzy wynikami uczniów 
kolejnych klas. Poprawnie wykona�o zadanie nieco ponad 40% pierwszoklasistów, równo po�owa drugoklasistów i niewiele ponad 
po�owa trzecioklasistów. A zatem na wynik mia�o wp�yw nie tyle to, czy uczniowie wcze�niej omówili dane zagadnienie na lekcji 
(pod tym wzgl�dem m�odsi uczniowie ró�nili si� od starszych, ale nie znalaz�o to prze�o�enia na wyniki), ile forma zadania. By�o ono 
zbudowane nieschematycznie i wymaga�o elastyczno�ci my�lenia: po��czenia informacji o aspekcie czasowników z informacjami 
semantycznymi i czerpaniem z zasobów leksykalnych polszczyzny.
Najcz�stszy b��d pope�niany przez uczniów wszystkich klas polega� na podawaniu czasownika synonimicznego, ale niedokonane-
go. Oznacza to, �e omawiany element wiedzy o j�zyku jest nieskutecznie uczony. Najcz�stszych metod nauczania aspektu nie spo-
sób stwierdzi� na podstawie badania, lecz mo�na podpowiedzie� i zaleci�, by uczono stosowa� tu kryterium �eksyjne: czasowniki 
o aspekcie niedokonanym to takie, które przybieraj� formy czasu tera�niejszego, a czasowniki o aspekcie dokonanym form takich 
nie przybieraj�. Prawdopodobnie (s�dz� tak autorzy niniejszego raportu na podstawie w�asnych obserwacji) uczy si� rozró�nia� 
aspekt na podstawie odniesienia do przesz�o�ci. Czasowniki dokonane maj� jakoby nazywa� czynno�� zako�czon�, a niedokona-
ne � odwrotnie, czynno�� niezako�czon�. Zwracamy uwag� na to, �e jest to kryterium zawodne. Semantyka aspektu jest spraw� 
bardzo skomplikowan� i nale�a�oby j� wprowadza� w inny sposób, jednak dopiero wtedy, gdy uczniowie naucz� si� rozró�nia� 
czasowniki dokonane i niedokonane.
Ostatnie ju� zadanie gramatyczne dla wszystkich uczniów polega�o na przeprowadzeniu transformacji sk�adniowej podanego zda-
nia tak, by zachowa� zgodno�� z przedstawionym warunkiem. Zadanie przyj��o posta�:

TEST 3/6/9, KL. I/II/III, ZAD. 8/6/3
Przekszta�� podane ni�ej zdanie tak, aby ukry� informacj� o wykonawcy czynno�ci.
Je�li �adujesz bateri� przy wy��czonym telefonie, na wy�wietlaczu widzisz tylko wska�nik stanu baterii.

Zadanie to wymaga�o zaawansowanych umiej�tno�ci, opartych na wiedzy o cechach i  funkcji wybranych kategorii �eksyjnych. 
Uczniowie musieli rozpozna�, które formy zdania wyj�ciowego ujawniaj� informacj� o wykonawcy czynno�ci (by�y to formy osobo-
we czasowników: �adujesz, widzisz), a nast�pnie zaproponowa� takie formy (b�d� takie � odr�bne � leksemy zapewniaj�ce przekaz 
w�a�ciwych informacji), dzi�ki którym zosta�by spe�niony warunek podany w poleceniu. Respektowano m.in. odpowiedzi: �Podczas 
�adowania baterii przy wy��czonym telefonie na wy�wietlaczu wida� tylko wska�nik stanu baterii�; �Gdy �aduje si� bateri� przy wy-
��czonym telefonie, na wy�wietlaczu wida� tylko wska�nik stanu baterii�; �Gdy bateria jest �adowana, na wy�wietlaczu wida� tylko 
wska�nik stanu baterii�; �Gdy bateria si� �aduje przy wy��czonym telefonie, na wy�wietlaczu wida� tylko wska�nik stanu czynno�ci�.
Klucz zadania nakazywa� równie� punktowanie poprawnej interpunkcji przekszta�conych zda� � ta zale�a�a bowiem od wyboru 
modelu transformacji. W poleceniu zadania nie przypomniano o tym kryterium oceny, autorzy wyszli jednak z za�o�enia, �e inter-
punkcja polska tak �ci�le jest sprz��ona z modelami sk�adniowymi, i� przekszta�cenie struktury zdania automatycznie powinno wy-
wo�a� � o ile to konieczne � zmian� interpunkcyjn�.
Zadanie wypad�o umiarkowanie dobrze. Punkty za poprawne przekszta�cenia zdoby�o: nieco ponad 50% uczniów klas I w regio-
nie I, 60% � regionie II i nieco ponad 40% w regionie III; wyniki za� uczniów klas II i III by�y bardzo podobne: punkt zdoby�o 60% 
uczniów w regionie I, po�owa � w regionie II, niewiele za� ponad 40% � w regionie III. Poprawno�� interpunkcyjna przekszta�ce� 
wypad�a gorzej, a dodatkowo wyra�nie si� ró�ni� wyniki uczniów z regionu I od wyników pozosta�ych uczniów. Spo�ród uczniów 
klas I punkt za poprawno�� interpunkcyjn� przekszta�ce� zdoby�o nieco ponad 60% w regionie I i ok. 35% w regionach II i III; spo-
�ród uczniów klas II i III: ok. 75% w regionie II i ok. 40% w regionach II i III.
Rozbie�no�ci wyników mi�dzy regionami, szczególnie podczas oceny poprawno�ci interpunkcyjnej, mo�na wyt�umaczy� chyba 
tylko rozbie�no�ciami kompetencji koderów, co te� wydaje si� znamienne. Niezale�nie jednak od tego to przedstawione wyniki 
wskazuj� na niezadowalaj�ce opanowanie umiej�tno�ci dokonywania transformacji sk�adniowych i � przede wszystkim � na brak 
funkcjonalizacji wiedzy gramatycznej, która to funkcjonalizacja mog�aby polega� m.in. na ��czeniu umiej�tno�ci gramatycznych 
z umiej�tno�ciami interpunkcyjnymi.
W bloku zada� po�wi�conych wiedzy o j�zyku znalaz�y si� jeszcze trzy zadania dla uczniów klas III; wszystkie po�wi�cone zagad-
nieniom sk�adni. Pierwsze zadanie sprawdza�o umiej�tno�� rozpoznawania cz��ci zdania i przybra�o posta�:
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TEST 7, KL. III, ZAD. 17
Jak� funkcj� pe�ni rzeczownik �konstrukcja� w podanych zdaniach? 
Podaj w�a�ciwe przyporz�dkowania.
1.	 Od razu zaintrygowa�a mnie konstrukcja wie�y Ei
a.
2.	 W skupieniu przygl�da�em si� metalowej konstrukcji.
3.	 Zachwyci�em si� prostot� metalowej konstrukcji.
4.	 Wie�a Ei
a by�a pierwsz� tego typu konstrukcj� w Europie.

Poprawne rozwi�zania to: 1D, 2C, 3E, 4A. Zadanie okaza�o jednak niespodziewanie trudne: nie rozwi�za�a go w ogóle po�owa trze-
cioklasistów. By� mo�e wp�yw na to mia�o przyzwyczajenie uczniów do tego, �e pojawienie si� w zadaniu elementów rozpoczy-
naj�cych si� wyliczeniem numerycznym i literowym oznacza konieczno�� wskazania jednej odpowiedzi do ca�ego zadania (w tym 
wypadku by�o to niemo�liwe). Niewykluczone, �e zmiana polecenia np. na �po��cz kresk� odpowiednie elementy z obu kolumn�, 
czyli na polecenie o znanej uczniom budowie, poprawi�aby wyniki zadania.
Spo�ród uczniów, którzy podj�li si� rozwi�zania zadania, odpowied� 1D wskaza�a po�owa, odpowied� 2C � niespe�na po�owa, od-
powied� 3E � jedna czwarta (najcz��ciej mylono przydawk� z dope�nieniem), odpowied� 4A � ok. jednej trzeciej uczniów (orzecz-
nik mylono niemal tak samo cz�sto z okolicznikiem, dope�nieniem i przydawk�). Wida� zatem, co oczywiste, niedostateczne opa-
nowanie wiedzy o cz��ciach zdania pojedynczego.
Poniewa� jednak zadanie by�o obarczone b��dem konstrukcyjnym, trudno je uzna� za warto�ciow� reprezentacj� wiedzy i umie-
j�tno�ci uczniów w omawianym zakresie.
Kolejne dwa zadania mia�y charakter otwarty. Polega�y � w pierwszym wypadku � na trzykrotnym przekszta�ceniu podanego wy-
powiedzenia w zdanie okre�lonego typu; w drugim � na rozpoznaniu funkcji sk�adni w przytoczonym fragmencie literackim.
Pierwsze zadanie mia�o posta� nast�puj�c�:

TEST 9, KL. III, ZAD. 6
Wypowiedzenie z�o�one z imies�owem �Jad�c autobusem, obserwowa�am pasa�erów� zamie� na nast�puj�ce konstruk-
cje bez imies�owu:
a)  zdanie z�o�one wspó�rz�dnie,
b)  zdanie z�o�one podrz�dnie,
c)  zdanie pojedyncze.

Poprawne wykonanie zadania wymaga�o: rozpoznania imies�owu, znajomo�ci jego funkcji w wypowiedzeniu z�o�onym, umiej�t-
no�ci zastosowania innych �rodków sk�adniowych (zbudowania zda� innego rodzaju) do przedstawienia podobnego sensu.
Naj�atwiejsza okaza�a si� dla uczniów pierwsza transformacja; poprawnie wykona�o j� ok. po�owy badanych. Troch� gorsze (o ok. 
10 punktów procentowych) s� wyniki transformacji b), a najs�absze (20�30% w zale�no�ci od regionu) � wyniki transformacji c).
Zadanie okaza�o si� zatem bardzo trudne, cho� niemal wszyscy nauczyciele zadeklarowali, �e omawiali z badanymi uczniami to za-
gadnienie. Je�li jednak mniej ni� po�owa uczniów poprawnie wykona�a zadanie, mo�e to znaczy�, �e wiedza o stosowaniu imies�o-
wowych równowa�ników zda� jest podawana � i przyswajana � mechanicznie, bez re�eksji nad funkcj� imies�owu. Niewykluczo-
ne, �e �wicze� transformacyjnych wykonuje si� bardzo ma�o. Ten trop interpretacyjny znalaz�by potwierdzenie w tym, �e uczniom 
w niewielkim stopniu pomog�o przywo�anie terminów gramatycznych (nazwanie typów zda�) � cho� zwykle ten zabieg polepsza 
wyniki, przypomina bowiem znany z lekcji schemat rozwi�zania zadania. W tym wypadku by�o inaczej. Mo�liwe równie�, �e s�abe 
wyniki by�y uwarunkowane czynnikami j�zykowymi, lecz pozaszkolnymi. W potocznej odmianie polszczyzny, dominuj�cej w j�zy-
ku uczniów, od dawna obserwuje si� niekanoniczne u�ycia imies�owów wspó�czesnych: w imies�owowych równowa�nikach zda� 
niepomiernie rozszerzaj� zakres wyst�powania (w przeciwie�stwie do imies�owów uprzednich, których zakres u�ycia � nie tylko 
w j�zyku m�odzie�y � kurczy si�). Z tego powodu uczniowie mogli mie� os�abion� zdolno�� re�eksji nad konstrukcj� sk�adniow� 
znan� im z codziennych u�y�. Ta codzienno�� mog�a u�pi� czujno�� sk�adniow�; uczniowie mogli mie� trudno�� z zastosowaniem 
szkolnych narz�dzi analitycznych do zdania reprezentuj�cego styl codziennej mowy.
Niezale�nie jednak od tego s�abe wyniki zadania �wiadcz� o niskim poziomie rozumienia semantyki podstawowych struktur sk�ad
niowych � co niew�tpliwie wymaga liczniejszych i pog��bionych �wicze�.
Ostatnie zadanie sk�adniowe dla uczniów klas III przybra�o form� nast�puj�c�:

A. orzecznik
B. okolicznik
C. dope�nienie
D. podmiot
E. przydawka
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TEST 5, KL. III, ZAD. 12
Jak budowa zdania oddaje sytuacj� zagro�enia?
�[�] upa�, podlatywanie dymu, ale razem z kurzem, czyli blisko po�ar czy co� gor�cego, huki, kocie �by pod nogami, sz�o 
si� szybciutko, raz patrza�o pod nogi, to znów naprzód, to za siebie, to po domach i po niebie, latanina, wysokie kamieni-
ce, barykady w poprzek, co i raz, gzymsy�.

Za pe�n�, nagradzan� 2 punktami, odpowied� uznawano tak�, która wskazywa�a na to, �e cytowane zdanie poprzez swoj� budow� 
oddaje niepokój, chaos, strach, zam�t, nerwowo��. Sk�adnia zdania podkre�la przymus uwagi kierowanej równocze�nie we wszyst-
kie strony, bo zewsz�d czyha niebezpiecze�stwo. Wskazane emocje ujawniaj� si� za pomoc� poszarpanej sk�adni, równowa�ników 
zda�. Zdanie rozbudowane, z�o�one z wielu krótkich, ukazuje nerwowo��.
Za odpowied� sensown�, jednak niewyczerpuj�c�, przyznawano 1 punkt.
Zadanie by�o dla uczniów bardzo trudne; nie wykona�a go jedna pi�ta badanych. Pe�nej odpowiedzi udzieli�o ok. 10% uczniów, 
a niepe�nej � ok. jednej trzeciej. Mimo �e zadanie by�o � obiektywnie rzecz bior�c � bardzo trudne, wymaga�o bowiem zaawanso-
wanych umiej�tno�ci funkcjonalizacji wiedzy sk�adniowej w dokonywaniu analizy stylistycznej tekstu, to jednak jest dobitnym do-
wodem na to, �e taki rodzaj funkcjonalizacji jest szkole gimnazjalnej obcy. Zadanie mo�e zatem wskazywa� kierunek, w którym po-
winny pój�� zmiany dydaktyki szkolnej, je�li chodzi o nauczanie gramatyki.

1.3.2.1.	 Fleksja i�sk�adnia � ró�nica poziomu umiej�tno�ci mi�dzy uczniami klas I, II, III
Na podstawie przedstawionych zada� mo�na wskaza� kilka typowych zjawisk, cho� trudno je prze�o�y� na dok�adne wyniki pro-
centowe.
Przede wszystkim mo�na zaobserwowa�, �e uczniowie zdecydowanie lepiej radz� sobie z zadaniami zamkni�tymi ni� otwartymi, 
nawet je�li zadania dotycz� podobnego obszaru wiedzy b�d� podobnych umiej�tno�ci. Zdecydowana wi�kszo�� �wicze� omó-
wionych w tym rozdziale wymaga�a od uczniów funkcjonalizacji wiedzy gramatycznej i umiej�tno�ci analizy tekstu jako warunku 
wst�pnego. Niestety, cho� daje si� zaobserwowa� ró�nice wyników � na korzy�� uczniów starszych � to s� to jednak ró�nice nie-
wielkie, rz�du kilku punktów procentowych (czasami nawet mniej ni� 5). �wiadczy� to mo�e nie tylko o wielokrotnie ju� podkre-
�lanych niedostatkach my�lenia analityczno-interpretacyjnego uczniów, lecz tak�e o tym, �e kompetencji analitycznych nabywaj� 
oni by� mo�e nie dzi�ki nauce szkolnej (albo: w niewielkim stopniu dzi�ki niej). By� mo�e kompetencje te zwi�kszaj� si� w natu-
ralny sposób wraz z wiekiem i dorastaniem uczniów. Z tego nale�a�oby si� cieszy�, lecz rodzi si� w takim wypadku pytanie o rol� 
szko�y w tym zakresie.

1.3.2.2.	 Fleksja, sk�adnia � wyniki testów w��wietle danych pozyskanych w�badaniu jako�ciowym
Tzw. lekcje j�zykowe ciesz� si� w szkole umiarkowan� sympati�. Za do�� atrakcyjne uchodz� te, na których omawia si� zagadnienia 
dotycz�ce frazeologii, j�zyka reklamy, poprawno�ci j�zykowej, a typowych lekcji gramatyki nie lubi� ani nauczyciele, ani ucznio-
wie (przedstawiciele obu grup mówi� o tym otwarcie). By� mo�e ta niech�� wynika ze stosowanych metod dydaktycznych: dla 
uczniów najatrakcyjniejsze s� happeningi, dramy itp., lecz metody te wymagaj� od nauczycieli zbyt wielu przygotowa�, by mo�na 
je by�o wdra�a� ka�dorazowo. Ponadto wielu nauczycieli �ywi przekonanie, �e �mudny trening analizy gramatycznej to najskutecz-
niejszy sposób nauczania o j�zyku. Ten �mudny trening bywa jednak okre�lany przez uczniów jako �lekcje nu��ce�, �niepraktyczne�, 
ale tak�e trudne, �no bo trzeba du�o my�le��.
By� mo�e jedn� z przyczyn k�opotów w nauczaniu gramatyki jest wymóg funkcjonalizacji stawiany przez podstaw� programow�. 
Nauczyciele s� �wiadomi konieczno�ci funkcjonalizowania tzw. twardej wiedzy, lecz nie wiedz�, jak to zrobi� � podstawa progra-
mowa bowiem tego nie precyzuje. Podaje za to konkretne wskazówki w rodzaju �ucze� rozró�nia czasowniki dokonane i niedoko-
nane�, które, odczytywane literalnie, s� jasnym drogowskazem bardzo cenionym przez wszystkich nauczycieli.
Wskutek bezradno�ci wobec tego nadrz�dnego wymogu stawianego przez podstaw� programow� nauczyciele odwo�uj� si� � co 
jest psychologicznie zupe�nie zrozumia�e � do swoich do�wiadcze� z uczenia (i uczenia si�) j�zyka polskiego albo korzystaj� z pro-
pozycji wydawniczych. W�asne materia�y przygotowuj� rzadko, co te� nie dziwi, poniewa� funkcjonalizowanie wiedzy j�zykowej 
nie jest �atwe i wymaga znacznych nak�adów czasu i si�.
Nauczyciele zauwa�aj�, �e nowa podstawa programowa k�adzie nacisk na nauk� j�zyka � i uwa�aj� ten kierunek za s�uszny � jednak 
w ich ocenie sam egzamin gimnazjalny w nik�ym stopniu si� do tego odnosi, tzn. szcz�tkowo sprawdza i tward� wiedz� j�zykow�, 
i umiej�tno�� jej funkcjonalizowania. W opinii badanych jest to bardzo demotywuj�ce � i dla nich, i dla ich uczniów.
Ci, jak ju� zosta�o powiedziane, lekcje gramatyczne uwa�aj� za s�abe ogniwo lekcji j�zyka polskiego, dodatkowo os�abione przez 
domnieman� nieprzydatno�� tej wiedzy �w doros�ym �yciu�. Gimnazjali�ci nie przyjmuj� argumentów za tym, �e lekcje gramaty-
ki usprawniaj� my�lenie, wzbogacaj� wiedz� ogóln� itd. � stawiaj� bowiem na (prawdziwy lub pozorny) pragmatyzm, tzn. ��daj� 
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TEST 1/4/7, KL. I/II/III, ZAD. 2/2/2
TEKST 1
Na szczytach �wiata (fragment)

� Jak to si� sta�o, �e moim �ywio�em s� góry? Nie mog�o by� inaczej, skoro ulubionym miejscem zabaw od dzieci�stwa 
by�y dla mnie �Alpy�. Sam nie wiem, dlaczego tak w�a�nie nazywali�my z  ch�opakami rejon dawnych �biedaszybów�* 
w moich rodzinnych Katowicach-Bogucicach. Tyle, �e nie bawili�my si� tam wcale w alpinistów, lecz walczyli�my w in-
dia�skich potyczkach na w�ócznie i tomahawki**. Nasi rówie�nicy dawno ju� zaczynali si� ogl�da� za dziewczynami, kiedy 
my jeszcze urz�dzali�my w ,,Alpach� zasadzki i napady.

� Czy�by� do tego czasu nie mia� poj�cia o prawdziwych górach?
� O nie. O górach, �e s�, wiedzia�em od ma�ego. Moja rodzina pochodzi z Istebnej. Tam w�a�nie sp�dzali�my z ojcem, mat-
k� i rodze�stwem wszystkie dni wolne od pracy i szkolnych obowi�zków. To by�y moje pierwsze ucieczki z zadymionych 
Katowic, od miejskiego t�umu i zgie�ku. Teraz robi� to samo, umykam tylko dalej i wy�ej. W�a�nie w Istebnej podczas wa-
kacji organizowali�my z kolegami nieko�cz�ce si� olimpiady. W szkole z wf. zawsze mia�em pi�tk�. Ale tak specjalnie to ni-
czym si� nie wyró�nia�em. �Bardzo dobry� mia�em te� zawsze z geogra�i. To by�o oczko w g�owie ojca. Godzinami podró-
�owa� ze mn� po mapach �wiata.
Na podstawie: Kukuczka, J. (1996). Na szczytach �wiata. Warszawa, s. 21�22.
S�owo �Alpy� oznacza w Tek�cie 1:

a)  góry w Europie
b)  �olimpiady� urz�dzane przez Jerzego Kukuczk� i jego kolegów
c)  miejsce zabaw
d)  �cianki wspinaczkowe w Katowicach-Bogucicach.

*	 biedaszyb � dó� lub tunel powsta�y na skutek wymuszonego przez ubóstwo nielegalnego wydobycia w�gla
**	 tomahawk � bro� Indian przypominaj�ca siekierk�

Zadanie dotyczy�o rozpoznania przeno�nego znaczenia nadanego nazwie w�asnej w tek�cie �ród�owym. Okaza�o si� �atwe dla 
wszystkich uczniów: poprawn� odpowied� c) wskaza�o: 80% uczniów klas I, 83% uczniów klas II i 87% uczniów klas III. Na �atwo�� 
zadania wp�yn��o przede wszystkim umieszczenie informacji o  znaczeniu �Alp� w  tek�cie, w bardzo bliskim s�siedztwie tej na-
zwy (zdanie z tekstu brzmia�o: �Nie mog�o by� inaczej, skoro ulubionym miejscem zabaw od dzieci�stwa by�y dla mnie «Alpy»�) � 
uczniowie musieli zatem jedynie skojarzy� te dwa elementy tekstu. W tym kontek�cie mo�e nawet dziwi�, �e a� 20% pierwszo-
klasistów i kilkana�cie procent drugo- i trzecioklasistów mia�o z rozwi�zaniem tego zadania k�opot. �wiadczy�oby to o k�opotach 
z elementarnym rozumieniem czytanego tekstu, je�eli podczas rozwi�zywania zadania w ogóle do tekstu si�gano. Spo�ród dys-
traktorów najcz��ciej wybierano odpowied� a), a zatem nie szukano w najbli�szym nawet s�siedztwie omawianej nazwy wskazó-
wek do rozwi�zania zadania. Odwo�ywano si� do wiedzy ogólnej, pozatekstowej. Wybór pozosta�ych dystraktorów (b, d) z kolei 
�wiadczy� o szukaniu rozwi�zania zadania w dalszych cz��ciach tekstu (s� tam wzmianki o tym, �e nie bawiono si� w alpinistów i �e 
w innym miejscu ni� �Alpy� urz�dzano dzieci�ce olimpiady).
Drugie zadanie wymaga�o od uczniów wyja�nienia znacze� leksemów znanych z polszczyzny ogólnej:

TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 14/15/14
Jak rozumiesz s�owa �dar�, �prezent�? Wyja�nij znaczenia tych s�ów.

By�o to zadanie wprowadzaj�ce do analizy wiersza, jednak nadaje si� do diagnozowania umiej�tno�ci rozpoznawania i opisywania 
znacze� wyrazów tak�e poza kontekstem poetyckim. Istot� zadania by�o wydobycie ró�nicy semantycznej obu leksemów: wska-
zanie, �e �dar� ��czy si� z tym, co duchowe, niematerialne, szczególnie uroczyste, a �prezent� � z podarunkiem mniej uroczystym 
i wyj�tkowym, raczej o charakterze materialnym itp. Pe�n� odpowied� (podanie obu de�nicji) nagradzano 2 punktami, jedn� po-
prawn� de�nicj� � 1 punktem.
Poprawne rozwi�zanie zadania wymaga�o nie tylko kompetencji stylistycznych (�dar� i �prezent� nale�� do ró�nych rejestrów sty-
listycznych polszczyzny), lecz tak�e umiej�tno�ci analitycznych (przeprowadzenia � na podstawie wyobra�onych kontekstów � 
wnioskowania dotycz�cego tych sk�adników znacze� leksemów, które determinuj� konteksty ��czliwo�ciowe). Nie wymagano jed-
nak pos�ugiwania si� terminologi� j�zykoznawcz�; akceptowano np. odpowiedzi: �Dar otrzymuje si�, ale to nie jest zwyczajny 
prezent, lecz co� duchowego. Prezent � to upominek, otrzymujemy go, np. na urodziny, imieniny�.
W wynikach zadania wida� ró�nice nie tylko pomi�dzy klasami (starsi uczniowie wypadali lepiej ni� m�odsi, cho� ró�nice umie-
j�tno�ci by�y nierównomierne), lecz tak�e pomi�dzy regionami. Mog�o to jednak wynika� zarówno z istoty zadania (by�o otwar-
te i pozostawia�o wiele mo�liwo�ci interpretacyjnych), materii, której dotyczy�o (w semantyce najtrudniej chyba o �cis�e wyliczenia 
i oceny), jak równie� z wpisanej w ocen� zada� otwartych rozbie�no�ci ocen koderów (by�a o tym mowa w rozdz. 1). Na podsta-
wie otrzymanych danych mo�emy stwierdzi�, �e zadanie by�o umiarkowanie trudne dla wszystkich uczniów. Pe�n� odpowied� (za 
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2 punkty) poda�o: 45% uczniów klas I w regionach I i II oraz 55% w regionie III; 45% uczniów klas II w regionie I i ok. 55% w regionach 
II i III; 52% uczniów klas III w regionie I, ok. 60% � w regionie II i ok. 65% w regionie III. Z kolei odpowied� za 1 punkt poda�o: ok. 40% 
uczniów klas I w regionie I i ok. 30�35% w regionach II i III; 45% uczniów klas II w regionie I i ok. 55% w regionach II i III, a tak�e 52% 
uczniów klas III w regionie I, ok. 60% � w regionie II i ok. 65% w regionie III.
Wyniki mo�na uzna� za do�� zadowalaj�ce, lecz prawdopodobnie by�yby lepsze, gdyby uczniowie potra�li precyzyjniej analizo-
wa� i opisywa� zjawiska leksykalno-semantyczne. Trudno�ci w tym wzgl�dzie maj� pod�o�e cz��ciowo rozwojowe (np. trudno�ci 
z kategoryzacj� poj��, co potocznie si� okre�la jako chaos my�lowy; trudno�ci z prze��czaniem kodów j�zykowych). Nale�y jednak 
s�dzi� i postulowa�, by szko�a stymulowa�a umiej�tno�ci analityczne tak�e w sposób metalingwistyczny, tj. by przedmiotem ana-
lizy j�zykowej sta� si� sam j�zyk. Powinno to korzystnie wp�yn�� na wyniki uczniów tak�e w innych zadaniach i w innych przed-
miotach, gdzie po��dane jest krytyczne my�lenie. Sprawne operowanie s�ownictwem polszczyzny ogólnej, nie potocznej, w tym 
s�ownictwem abstrakcyjnym, jest warunkiem pog��bienia re�eksji lingwistycznej, która bezpo�rednio wp�ywa na rozwini�cie kom-
petencji tekstotwórczych uczniów.
Trzecie zadanie dotycz�ce znaczenia wyrazów rozwi�zywali tylko uczniowie klas III:

TEST 7, KL. III, ZAD. 16
Wska� s�owo, do którego odnosz� si� wszystkie podane wyja�nienia.

z�o�liwa uwaga
pod czyim� adresem

wyjazd, wyprawa
w celach turystycznych

dawniej: wypad niewielkiego
oddzia�u wojska z obozu

przeciwko nieprzyjacielowi

grupa osób bior�cych
udzia� w wyje�dzie

……?……

a) podró�   b) w�drówka   c) wycieczka   d) turystyka

Celem zadania by�o zwrócenie uwagi na polisemiczno�� wyrazów, sprawdzenie, czy uczniowie znaj� podane znaczenia, a tak�e � 
czy na podstawie analizy semantycznej umiej� wskaza� reprezentacj� leksykaln� sensów. Zadanie okaza�o si� umiarkowanie trud-
ne: poprawnie rozwi�za�o je (czyli wskaza�o odpowied� c) ok. 55% uczniów. Najcz��ciej wybieranym dystraktorem (ok. 20% wska-
za�) by�a odpowied� b), co wskazuje na to, �e uczniowie kierowali si� w wyborze liczb� znacze� leksemu, a nie � dok�adn� analiz� 
zadania. Mo�na przyj��, �e cz��ci uczniów nieznane by�o znaczenie �z�o�liwa uwaga pod czyim� adresem�, w notacjach s�owniko-
wych opatrzone kwali�katorem �ksi��kowe�, oraz przestarza�e �wypad niewielkiego oddzia�u wojska z obozu przeciwko nieprzy-
jacielowi�. Je�li tak by�o, to znaczy, �e w wyborze odpowiedzi uczniowie kierowali si� jedynie dwoma pozosta�ymi odpowiedzia-
mi. Niewykluczone, �e zaznaczali odpowied� bez solidnej analizy zadania � wystarczy�o bowiem rozpoznanie, �e znaczenie �grupa 
osób bior�ca udzia� w wyje�dzie� odpowiada tylko jednemu z podanych leksemów. Uczniowie albo tej ró�nicy nie dostrzegli, albo 
(mo�e nie�wiadomie) kierowali si� ku temu, co wspólne dwóm leksemom polisemicznym, zamiast za punkt wyj�cia przyj�� ró�ni-
c� mi�dzy nimi.
Niezale�nie jednak od przyczyn pomy�ek uczniowskich mo�na stwierdzi�, �e poziom umiej�tno�ci analitycznych (zadanie by�o kie-
rowane do uczniów klas III) jest niezadowalaj�cy. Nale�y zatem wi�cej uwagi po�wi�ci� analizom semantycznym, w szczególno�ci 
rozpoznawaniu znacze� leksemów na podstawie kontekstu i obserwacji, jak kontekst determinuje rozumienie s�ów.
Ostatnie zadanie po�wi�cone znaczeniu jednostek leksykalnych dotyczy�o rozumienia frazeologizmu:
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TEST 1/4/7, KL. I/II/III, ZAD. 10/10/10
TEKST 2
Tomek na tropach Yeti (fragment)
Znajdowali si� na skraju prze��czy. Naraz id�cy na przedzie Tybeta�czyk przystan�� i pochyli� si� ku ziemi. Gdy jego towa-
rzysze zrównali si� z nim, równie� zamarli w bezruchu.

� Ruszajcie w drog�, g�upcy! Czy nie widzicie, �e burza nadci�ga wprost na nas?! � krzykn�� bia�y m��czyzna.
Tym razem przewodnicy nie zwrócili uwagi na gniewny rozkaz. Jak zahipnotyzowani wpatrywali si� w ziemi�. Podró�nik 
przyspieszy� kroku. Wkrótce tak�e zatrzyma� si� zdumiony.
Na �niegu widnia�y �wie�e, szerokie �lady bosych stóp. Wydawa�y si� bardzo podobne do �ladów pozostawionych przez 
cz�owieka, dzi�ki swemu u�o�eniu w jednej linii, z nieznacznymi odchyleniami stóp na obydwie strony. D�ugo�� kroku 
wskazywa�a na wysoki wzrost nieznanego osobnika.

� Mi-go, zwierz� chodz�ce jak cz�owiek! � �ciszonym g�osem zawo�a� jeden z przewodników.
� Mi-te, cz�owiek-nied�wied�... � doda� drugi. � Przeczuwa�em, sahibie*, �e sprowadzisz na nas nieszcz��cie... To s� �lady 
�nie�nego Cz�owieka. Kto go ujrzy, musi zgin��!

� �lady te zapewne pozostawi� nied�wied�. Ruszajmy w drog�! �le b�dzie z nami, je�li burza zaskoczy nas na tak znacz-
nym, odkrytym wzniesieniu.

� Nie pójdziemy dalej! �lady mi-te wiod� wzd�u� prze��czy. Musieliby�my i�� jego tropem. On przyczai si� i poczeka na nas! 
Wracamy, sahibie. Je�li szukasz �mierci, mo�esz sam i�� dalej � odezwa� si� najstarszy przewodnik.
Na podstawie: Alfred Szklarski, Tomek na tropach Yeti, Warszawa 2002, s. 3�4.
Narrator Tekstu 2 opowiada:

�Naraz id�cy na przedzie Tybeta�czyk przystan�� i pochyli� si� ku ziemi. Gdy jego towarzysze zrównali si� z nim, równie� 
zamarli w bezruchu�. Wyja�nij, co oznacza podkre�lony zwi�zek wyrazowy.

*	 sahib (z arabskiego) � pan, w�adca

1.4.1.1.	 Znaczenie leksemów � ró�nica poziomu umiej�tno�ci mi�dzy uczniami klas I, II, III
Na podstawie przedstawionych wyników mo�na stwierdzi�, �e poziom umiej�tno�ci uczniów dotycz�cych rozpoznawania zna-
cze� wyrazów i przeprowadzania analizy semantycznej jest niewystarczaj�cy. Nawet zadanie zamkni�te (zwykle takie zadania s� 
�atwiejsze dla uczniów) wykaza�o, �e maj� k�opoty z prostym zauwa�eniem wskazówek interpretacyjnych. Zadanie otwarte, trud-
niejsze, pokaza�o, �e proces analityczny i przedstawienie jego wyników w postaci s�ownej sprawia k�opot �rednio po�owie uczniów.
Trzecioklasi�ci radz� sobie troch� lepiej ni� ich m�odsi koledzy, lecz wci�� wyniki zada� pokazuj�, �e procesy twórcze i my�lenie 
funkcjonalistyczne o j�zyku sprawia k�opot. Sprawia � poniewa� wytr�ca z wygodnych schematów rozwi�zywania zada�, lecz ta-
kie w�a�nie wytr�canie jest celem efektywnego nauczania � nie tylko szkolnego.

1.4.2.	 Synonimia
Dwa zadania testowe dotyczy�y stosowania synonimów. W zadaniu dla wszystkich uczniów chodzi�o o odnalezienie w tek�cie �ró-
d�owym okre�le� bliskoznacznych do podanego wyra�enia:

TEST 1/4/7, KL. I/II/III, ZAD. 12/12/12
TEKST 3
Góry lodowe
Góry lodowe s� unosz�cymi si� na powierzchni oceanu bry�ami zamarzni�tej wody s�odkiej, które oderwa�y si� od lodow-
ców. Najwi�cej jest ich wiosn� i latem, gdy podnosz� si� temperatury wody. Wtedy te gigantyczne masy zbitego lodu wy-
p�ywaj� w morze. Góry lodowe mog� przemieszcza� si� na odleg�o�� tysi�cy kilometrów z pr�dko�ci� kilkudziesi�ciu ki-
lometrów dziennie. W miar� swojej w�drówki topniej� i dziel� si� na mniejsze cz��ci. Przy dodatniej temperaturze wody 
trac� co dzie� par� metrów wysoko�ci.
P�yty lodowe ró�ni� si� wielko�ci�. Niektóre z nich wznosz� si� na wysoko�� 45 m nad poziom wody i mierz� znacznie 
wi�cej pod jej powierzchni�. Mog� mie� bia��, niebiesk� lub br�zow� barw�. Wynika ona z osadów planktonu*, który nie-
siony jest przez gór�. Góry lodowe stanowi� coraz wi�ksze zagro�enie dla okr�tów, zw�aszcza �e sch�adzaj� wokó� siebie 
wod�, doprowadzaj�c do powstania mg�y. Prawo mi�dzynarodowe nakazuje zmniejszenie pr�dko�ci statkom p�yn�cym 
przez wody pe�ne od�amków lodowych. Czasami s�u�bom patrolowym udaje si� zniszczy� szczególnie niebezpieczn� 
gór� lodow� przez jej zbombardowanie.
Najs�ynniejsz� tragedi�, wynik�� z kolizji z gór� lodow� by�o zatoni�cie ponad sto lat temu �Titanica� � brytyjskiego luksu-
sowego statku pasa�erskiego.
Na podstawie: Góry lodowe (brak autora). Zaczerpni�te 15.09.2012. Strona internetowa: http://www.geomatura.pl/html/ar-
tykuly/gory_lodowe.html
Przytocz z Tekstu 3 dwa okre�lenia bliskoznaczne do wyra�enia �góra lodowa�.

*	 plankton � niewielkie organizmy �ywe unosz�ce si� na wodzie



41

Honorowano dowolne dwie odpowiedzi spo�ród nast�puj�cych: �gigantyczne masy zbitego lodu�, �p�yty lodowe�, �bry�y zamarz-
ni�tej wody s�odkiej� (dopuszczalne: �masy zbitego lodu�, �bry�y zamarzni�tej wody�, �od�amki lodowe�). Z zadaniem poradzi�o so-
bie ok. 65% uczniów klas I, ok. 75% uczniów klas II oraz ok. 80% uczniów klas III (ró�nice mi�dzy poszczególnymi regionami si�gaj� 
kilku punktów procentowych).
Zadanie okaza�o si� zatem umiarkowanie trudne dla najm�odszych uczniów i �atwe dla starszych. By� mo�e pomocne drugo- i trze-
cioklasistom w rozwi�zaniu tego zadania by�o wyst�pienie terminu �wyraz bliskoznaczny�, co mog�o przywo�a� odpowiednie tre-
�ci (starsi uczniowie w wi�kszo�ci uczyli si� o wyrazach bliskoznacznych). Niewykluczone, �e bez tej podpowiedzi terminologicznej 
mieliby k�opot z wyszukaniem w tek�cie potrzebnych informacji, co potwierdza�oby obserwacje poczynione przy okazji innych za-
da� (por. np. omówienie zadania TEST 1/4/7, KL. I/II/III, ZAD. 2/2/2 w rozdziale III.3.1).
Cz��� uczniów, którzy nie zdobyli punktu, podawa�a tylko jeden synonim. Dowodzi to konieczno�ci prowadzenia �wicze� wzbo-
gacaj�cych leksyk�.
Drugie zadanie po�wi�cone synonimii dotyczy�o jednocze�nie znajomo�ci znaczenia wyrazu obcego. Zadanie rozwi�zywali tylko 
uczniowie klas I:

TEST 1, KL. I, ZAD. 18
Przekszta�� wskazane wypowiedzenie. Zast�p podkre�lone s�owo tak, aby unikn�� u�ycia zapo�yczenia i nie zmieni� sen-
su wypowiedzi.
Trwa�o uroczyste przyj�cie. Zaanonsowano przybycie konstruktora wie�y � Gustawa Ei�ela.

Klucz zadania dopuszcza� odpowiedzi: �zapowiedziano�, �poinformowano o�, �oznajmiono�, �og�oszono�. Ok. 20% uczniów nie pod-
j��o si� rozwi�zania tego zadania, a poprawnie rozwi�za�o je ok. 40% badanych. Zadanie okaza�o si� zatem bardzo trudne.
Analiza b��dnych odpowiedzi dowodzi, �e cz��� uczniów nie zna czasownika �zaanonsowa�� (jako synonimy podawano np. 
�uczczono�, �zorganizowano�, �zatwierdzono� � uczniowie próbowali znaczenie odczyta� z kontekstu; zdarza�y si� tak�e odpowie-
dzi dowodz�ce przekszta�ce� gramatycznych: �zaanonsowali�, �by� zaanonsowany�). Wskazane s� zatem przede wszystkim �wicze-
nia s�ownikowe � na rozszerzenie zasobu leksykalnego.

1.4.2.1.	 Synonimia � ró�nica poziomu umiej�tno�ci mi�dzy uczniami klas I, II, III
Omówione zadania testowe nie wystarczaj� do tego, by wyczerpuj�co okre�li� ró�nic� poziomu umiej�tno�ci uczniów poszcze-
gólnych klas, je�li chodzi o kompetencje zwi�zane ze stosowaniem synonimów. Zadania mia�y ró�ny charakter � i potwierdzi�y je-
dynie obserwacje poczynione przy innych okazjach: uczniowie � niezale�nie od klasy (cho� starsi wypadaj� troch� lepiej) � maj� 
k�opot z analiz� j�zykow� tekstu (tutaj: z wyszukiwaniem synonimów), a uczniowie klas I nie znaj� wyrazów obcych, o które pytano 
w zadaniach. Je�li napotykaj� takie trudno�ci, cz�sto rezygnuj� z próby wykonania zadania.

1.4.3.	 Metafora
Cho� o co najmniej kilku zadaniach testowych mo�na powiedzie�, �e odwo�uj� si� do umiej�tno�ci tworzenia i rozumienia tekstu 
przeno�nego, to tylko jedno � przedstawione ni�ej � bezpo�rednio przywo�ywa�o metafor�:

TEST 9, KL. III, ZAD. 8
Metafory z Tekstu 4 spróbuj wyrazi� w inny sposób. Postaraj si� zachowa� mo�liwie taki sam sens.

Metafory z�tekstu Moje propozycje

wchodzi� w inny �wiat 

mierzy� si� z trudnymi tematami 

W zadaniu punktowano ��cznie obie sensowne odpowiedzi, np. �stawa� si� kim� innym/�y� w innej rzeczywisto�ci�; �czyta� teksty 
poruszaj�ce trudne tematy�. Wyniki zadania wskazuj� na to, �e by�o ono dla uczniów bardzo trudne: punkt zdoby�o 16% gimnazja-
listów w regionie I, 25% � w regionie II, ok. 35% � w regionie III. S� to zatem wyniki s�abe.
Przyczyn mo�na upatrywa� ró�norakich. Niew�tpliwie jest tak, �e uczniowie maj� k�opot z precyzyjnym wyra�aniem tre�ci, a me-
tafory, mimo immanentnej niedookre�lono�ci, wymagaj� precyzyjnego aparatu opisu, je�li chcie� wydoby� ich sens i odda� go 
w inny sposób. Takiego aparatu opisu wi�kszo�� uczniów nie ma � czego dowodz� wyniki innych zada� wykorzystanych w bada-
niu. A zatem nale�a�oby postulowa� zwi�kszenie (albo popraw� jako�ci) �wicze� leksykalnych nastawionych na analizowanie i in-
terpretowanie sensu wyrazów i jednostek leksykalnych wy�szego rz�du.
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Z drugiej jednak strony zadanie trzeba uzna� obiektywnie za bardzo trudne. J�zyk codzienny, silnie zmetaforyzowany i niedookre-
�lony, w�a�nie dzi�ki temu marginesowi niedopowiedze� semantycznych umo�liwia p�ynn� komunikacj�. Nastawienie na precyzj� 
komunikatu paradoksalnie utrudnia jego odbiór, czego przyk�adem s� teksty tworzone w stylu naukowym i urz�dowo-kancelaryj-
nym. Nie zastanawiamy si� na co dzie� nad sensem wielu zmetaforyzowanych wyra�e�, zw�aszcza tych o du�ej frekwencji, a do 
nich nale�� przyk�ady podane w zadaniu. Wydobycie ich j�dra znaczeniowego i przekazanie go za pomoc� innego sformu�owania 
jest zadaniem trudnym � co nie znaczy, �e niemo�liwym.
Dodatkow� trudno�� w rozwi�zaniu zadania mog�a sprawi� � prawdopodobnie niezamierzona � sugestia, by stworzy� w�asne 
okre�lenia metaforyczne o znaczeniu podobnym do znacze� metafor wyj�ciowych. Tego klucz nie wymaga�, lecz hipotezy tej nie 
nale�y chyba odrzuca�.

1.4.3.1.	 Metafora � ró�nica poziomu umiej�tno�ci mi�dzy uczniami klas I, II, III
Przedstawione zadanie, poniewa� rozwi�zywali je tylko uczniowie klasy III, nie pozwala na wskazanie ró�nicy poziomu umiej�tno-
�ci uczniów m�odszych i starszych.

1.4.4.	 Funkcje operatorów metatekstowych
Ostatnie zadanie z bloku leksykalnego dotyczy�o funkcji operatorów metatekstowych stosowanych w rozprawce. Stanowi�o tym 
samym przyk�ad sfunkcjonalizowania wiedzy tekstologicznej: uczniowie mogli pokaza�, czy rozumiej�, w  jakim celu stosuje si� 
okre�lenia, których s� uczeni na lekcjach po�wi�conych rozprawce.
Zadanie przybra�o form�:

TEST 9, KL. III, ZAD. 9
W rozprawce cz�sto u�ywa si� poni�szych sformu�owa�. Wyja�nij, jak� pe�ni� one funkcj�.

Sformu�owanie Wyja�nienie funkcji w�rozprawce

po pierwsze�, po drugie�

z kolei przejd� do

z dotychczasowych rozwa�a�

Klucz zadania przewidywa�, �e w pierwszym wersie powinno si� znale�� obja�nienie typu: �wyliczenie, wprowadzenie kolejnych 
argumentów�, w drugim: �sygnalizowanie przej�cia do innego zagadnienia, problemu, argumentu�, w trzecim: �wprowadza wnio-
sek, podsumowanie�.
Za trzy poprawne obja�nienia (poda�o je nieco ponad 40% uczniów w regionach I i III oraz ok. 30% uczniów w regionie II) przyzna-
wano 2 punkty, 1 punkt � za dwa poprawne obja�nienia (nieco ponad 30% uczniów w regionach I i III oraz niespe�na 40% uczniów 
w regionie II).
Zadanie okaza�o si� zatem do�� trudne dla uczniów, cho� ich nauczyciele ocenili je jako �atwe � co �wiadczy� mo�e o niepe�nym 
zrozumieniu przez nauczycieli uczniowskich potrzeb i trudno�ci.
Najbardziej k�opotliwe okaza�o si� obja�nienie drugiego sformu�owania; uczniowie mechanicznie ��czyli je z pierwszym � zapewne 
wskutek zmechanizowanego sposobu budowania rozprawki. Wiele odpowiedzi wskazuje zreszt� na mechaniczne, trójdzielne poj-
mowanie kompozycji rozprawki i niedostrzeganie mniejszych segmentów w strukturze tekstu. Mo�na zaryzykowa� tez�, �e wzo-
rzec gatunkowy rozprawki jest w �wiadomo�ci trzecioklasistów bardzo usztywniony, czego dowodem by�yby jego schematycz-
ne realizacje w tekstach uczniowskich.

1.4.4.1.	 Funkcje operatorów metatekstowych � ró�nica poziomu umiej�tno�ci mi�dzy uczniami klas I, II, III
O rozwi�zanie zadania poproszono tylko uczniów klasy III, a zatem trudno mówi� o ró�nicach kompetencji uczniów m�odszych 
i starszych, je�li chodzi o sprawdzan� umiej�tno��. Niepokoj�ce wnioski, jakie si� nasuwaj� po analizie wyników zadania, pozwala-
j� jednak s�dzi�, �e schematyczno�� my�lenia o rozprawce jako o gatunku u�ytkowym musi by� u uczniów wyrabiana latami. By� 
mo�e � paradoksalnie � lepiej to zadanie rozwi�zaliby uczniowie, którzy dopiero ucz� si� pisa� rozprawk� lub jeszcze tego nie 
umiej�. Bardzo dobre rozwi�zanie zadania wymaga�o bowiem elastyczno�ci my�lenia o wskazanym gatunku szkolnym, tak samo 
jak elastyczno�ci my�lenia wymaga praca z tekstem.
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1.4.5.	 S�ownictwo � wyniki testów w��wietle danych pozyskanych w�badaniu jako�ciowym
Je�li chodzi o kszta�cenie leksykalne, to deklaracje nauczycieli i uczniów s� zbie�ne. Nauczyciele staraj� si� ��czy� nauk� o j�zyku 
z nauk� o literaturze przede wszystkim w warstwie s�ownikowej (np. wyja�niaj� znaczenia wyrazów przestarza�ych i archaicznych), 
deklaruj�, �e codziennie przeprowadzaj� ��wiczenia poszerzaj�ce zasoby s�ownikowe, po��czone z  rozwa�aniami semantyczno-

-stylistycznymi�. Zach�caj� równie� uczniów do polepszenia poziomu czytelnictwa � wskazuj� na to, �e to skuteczna droga do bo-
gacenia w�asnego zasobu leksykalnego, co si� przek�ada na ogóln� lepsz� sprawno�� j�zykow�. Uczniowie s� tych zale�no�ci �wia-
domi, lecz przyznaj�, �e tego rodzaju zach�ty � cho� zrozumia�e � s� ma�o skuteczne (por. te� rozdz. dot. czytelnictwa).
Jak dowodzi praktyka, najlepszym sposobem bogacenia s�ownictwa jest � oprócz czytelnictwa � praca z tekstem, tak�e redago-
wanie tekstu w�asnego. Zasadne by�oby jak najcz�stsze pokazywanie uczniom mo�liwo�ci, jakie daj� rozmaite pomoce naukowe, 
np. s�owniki (i tradycyjne, i elektroniczne). Ponadto lekcje leksykalne znakomicie si� nadaj� do tego, by wdra�a� na nich atrakcyjne 
dla gimnazjalistów metody dydaktyczne. Rzecz jasna, tego rodzaju dzia�ania wymagaj� zwi�kszonego nak�adu si� i czasu, na któ-
re � wskutek innych obci��e� szkolnych � nie zawsze jest miejsce. Niemniej ten kierunek zmian i wdro�e� wydaje si� optymalny � 
w �wietle wszystkich pozyskanych w badaniu danych.

1.5.	 Tworzenie tekstów u�ytkowych
Podstawa programowa wskazuje na to, �e absolwent gimnazjum powinien by� �wiadomym u�ytkownikiem polszczyzny i móc 
sprawnie korzysta� z j�zyka jako narz�dzia komunikacji. Oznacza to m.in., �e powinien posi��� umiej�tno�� tworzenia tekstów re-
prezentuj�cych ró�ne gatunki u�ytkowe oraz mie� wiadomo�ci konieczne do przeprowadzania takich operacji twórczych.
Temu obszarowi kompetencji uczniowskich po�wi�cono w testach siedem zada� (w tym przeznaczone dla wszystkich uczniów 
i dla uczniów dwóch klas), z których cz��� sprawdza�a wiadomo�ci stylistyczne i tekstologiczne w odniesieniu do podanych tek-
stów �ród�owych, wi�kszo�� za� polega�a na napisaniu w�asnego tekstu.

1.5.1.	 �wiadomo�� gatunku w�odniesieniu do tekstu cudzego
Zagadnienia tego dotycz� dwa zadania, oba wspólne dla wszystkich uczniów. Ka�de polega�o na rozpoznaniu przynale�no�ci ga-
tunkowej lub gatunkowo-stylowej danego tekstu oraz wskazaniu uzasadnienia tego wyboru. Zadania przyj��y posta�:

TEST 1/4/7, KL. I/II/III, ZAD. 4/4/4
TEKST 1
(cyt. wcze�niej)
Wybierz w�a�ciwe uzupe�nienia.

Tekst 1 to

1. wywiad,

poniewa�

A. jest wypowiedzi� publicystyczn� przeznaczon� wy��cznie 
do drukowania w prasie.

2. list, B. jest zapisem rozmowy z kim� na okre�lony temat.

3. artyku� prasowy, C. jest pisemn� wiadomo�ci� wysy�an� do adresata przez 
nadawc�.

TEST 1/4/7, KL. I/II/III, ZAD. 6/6/6
TEKST 2
(cyt. wcze�niej)
Wybierz w�a�ciwe uzupe�nienia.

Tekst 2 ma 
charakter

1. literacki,

poniewa�

A. jest wypowiedzi� b�d�c� obiektywnym sprawozdaniem 
z rzeczywistego wydarzenia.

2. reklamowy, B. jest wypowiedzi� maj�c� na celu przede wszystkim wywo�a-
nie u odbiorcy ró�nych prze�y�, na przyk�ad estetycznych. 

3. informacyjny, C. jest wypowiedzi� maj�c� na celu przede wszystkim nak�o-
nienie odbiorcy do okre�lonych dzia�a�.

Oba zadania okaza�y si� umiarkowanie trudne � w podobnym stopniu dla uczniów poszczególnych klas. Najgorzej poradzili sobie 
z nimi uczniowie klas I i II � w ok. 20% wypadków zada� nie rozwi�zali lub brakuje danych na temat rozwi�zania. Liczba ta znacznie 
si� zmniejsza � do ok. 6% � je�li chodzi o odpowiedzi najstarszych uczniów. Prawdopodobnie wi��e si� to z realizacj� odpowied-
nich elementów podstawy programowej w klasie III.
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Rozwi�zania pierwszego zadania we wszystkich klasach s� proporcjonalne w obu jego cz��ciach. Poprawn� odpowied� (1B) wska-
za�o ok. 60% uczniów klas I (tj. ok. 60% wskaza�o odpowied� 1 i ok. 60% wskaza�o odpowied� B), nieco ponad 65% uczniów klas 
II i ponad 75% uczniów klas III. W pierwszej cz��ci zadania najcz��ciej mylono si� � we wszystkich klasach � na korzy�� odpowie-
dzi 3 (ok. 15% uczniów), w drugiej � na korzy�� odpowiedzi A (ok. 15% uczniów klas I i II i ok. 12% uczniów klas III). Pomy�ki uczniów 
�wiadcz� o tym, �e de facto opisywali oni konkretn� realizacj� tekstow� danego wzorca gatunkowego, a nie wskazywali cechy ga-
tunku jako takiego. Ponadto okaza�o si�, �e niewystarczaj�co umieli rozpozna�, z jakiego rodzaju tekstem maj� do czynienia. Mate-
ria� �ród�owy pochodzi� z ksi��ki, o czym informowa�a notka bibliogra�czna. Podany wywiad móg� jednak przypomina� tekst pra-
sowy, wi�c niewykluczone, �e uczniowie poszli tropem lu�nych skojarze� i wybierali znane sobie okre�lenie terminologiczne � bez 
wystarczaj�cej re�eksji nad tym, jak si� ono ma do analizowanego tekstu.
W drugim zadaniu by�o inaczej. Uczniom �atwiej by�o wskaza� poprawn� odpowied� (1) w pierwszej cz��ci zadania, ni� poda� jej 
poprawne (B) obja�nienie. Ciekawe, �e w kolejnych klasach liczba odpowiedzi 1 zwi�ksza�a si� bardziej ni� liczba odpowiedzi B. 
I tak: odpowied� 1 poda�o ok. 65% uczniów klas I, ponad 70% uczniów klas II i ponad 80% uczniów klas III, a odpowied� B � odpo-
wiednio: 52%, 58%, 67%. Dokonuj�c pierwszego wyboru, uczniowie najcz��ciej mylili si� na korzy�� dystraktora 3 � sta�a liczba ok. 
12% pomy�ek; podczas drugiego wyboru � na korzy�� dystraktora A � w ka�dej klasie nieco ponad 20% odpowiedzi.
Wyniki tych zada� �wiadcz� zatem o niewystarczaj�cej znajomo�ci cech gatunków i stylów pi�mienniczych, z którymi przecie� 
uczniowie stykaj� si� na co dzie�.

1.5.2.	 �wiadomo�� gatunku w�odniesieniu do tekstu w�asnego
Kolejne zadania polega�y na tworzeniu w�asnego tekstu w okre�lonym gatunku.
Dwa zadania rozwi�zywali uczniowie klas I i II. By�y to:

TEST 3/6, KL. I/II, ZAD. 5/3
Julka urz�dza przyj�cie urodzinowe w ciekawym miejscu (wymy�l je). Napisz zaproszenie dla znajomych, które mog�aby 
zamie�ci� na Facebooku. Pami�taj, aby zach�ci� do przyj�cia na spotkanie.

oraz TEST 3/6, KL. I/II, ZAD. 10/10 (cyt. wcze�niej).
W obu zadaniach � oprócz innych rzeczy � odr�bnie punktowano zgodno�� powsta�ego tekstu z wymogami gatunku. Od zapro-
szenia (pierwsze zadanie) wymagano, by zawiera�o wszystkie konieczne informacje (kiedy? gdzie? na co si� zaprasza?). Poniewa� 
chodzi�o o og�oszenie umieszczone na Facebooku, zrezygnowano z wymogu podania nadawcy tekstu.
Wyniki zadania mo�na uzna� za zadowalaj�ce � sprosta�o mu w tym wzgl�dzie nieco ponad dwie trzecie uczniów � lecz z drugiej 
strony oznacza to, �e a� jedna trzecia gimnazjalistów nie radzi sobie ze stworzeniem tekstu reprezentuj�cego gatunek u�ytkowy 
poznany na I etapie edukacyjnym. Niepokoj�ce jest równie� to, �e w zasadzie nie wida� ró�nicy mi�dzy umiej�tno�ciami uczniów 
klas I i II, co znaczy, �e nie utrwala si� zaproszenia jako gatunku u�ytkowego. W regionie I nieco ponad 70% uczniów klas I i II zdo-
by�o punkt za zgodno�� z wzorcem gatunkowym, w regionie II � po 75%, jedynie w regionie III wida� ró�nic� na korzy�� uczniów 
starszych: 65% i 76%.
Drugie z wymienionych zada� sprawdza�o umiej�tno�� tworzenia opowiadania. Punktowano m.in. po��czenie przedstawianych 
zdarze� w relacj� przyczynowo-skutkow� i konsekwentne prowadzenie narracji (ew. zmiana typu narracji powinna by� funkcjonal-
nie uzasadniona).
Uczniowie z zadaniem poradzili sobie rozmaicie: w regionie I pierwsze kryterium spe�ni�y prace 70% uczniów klas I i 65% uczniów 
klas II; w regionie II � 47% pierwszoklasistów i 52% drugoklasistów; w regionie III � ok. 60% wszystkich uczniów rozwi�zuj�cych 
zadanie. Z kolei drugie kryterium spe�ni�y prace: 78% uczniów klas I i 70% uczniów klas II w regionie I; 50% uczniów klas I i 45% 
uczniów klas II w regionie II; 68% uczniów klas I i 73% uczniów klas II w regionie III. Te rozbie�no�ci wyników pomi�dzy regionami 
utrudniaj� analiz�, niemniej mo�na wskaza� kilka istotnych obserwacji.
Po pierwsze, rzuca si� w oczy s�aba umiej�tno�� wi�zania przyczynowo-skutkowego przedstawianych informacji. W przybli�eniu 
po�owa uczniów ma z tym k�opot. Mo�na s�dzi�, �e to wynik zbyt s�abej (mo�e zbyt rzadkiej albo zbyt p�ytkiej) pracy na lekcjach, 
po�wi�conej analizie w�asnego tekstu. Zawsze bowiem re�eksja analityczna wp�ywa na jako�� tworzonych wypowiedzi. Tutaj � jak 
wida� � namys�u tego rodzaju brakuje. Po drugie, wyniki uczniów m�odszych i starszych nie odbiegaj� znacznie od siebie, a zatem 
umiej�tno�ci sprawdzanych w tym zadaniu nie �wiczy si� dostatecznie w klasie I gimnazjum.
Kolejne dwa zadania by�y przeznaczone dla uczniów klasy II. Musieli oni napisa� podanie (zad. TEST 6, KL. II, ZAD. 8 � cyt. wcze-
�niej� i og�oszenie:
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TEST 4, KL. II, ZAD. 18
Napisz og�oszenie o cyklu wyk�adów wyg�aszanych przez naukowców, o których mowa w Tek�cie IV. Odwo�uj�c si� do in-
formacji z tekstu, okre�l przypuszczaln� tematyk� tych wyk�adów.

Klucz pierwszego zadania informowa� o trzech kryteriach, które powinien spe�ni� tekst, aby mo�na go by�o uzna� za w�a�ciwe po-
danie:

1.	 uwzgl�dnienie takich informacji, jak: kto, do kogo, w jakiej sprawie pisze (zgodnie z poleceniem zadania);
2.	 uzasadnienie (podanie co najmniej trzech cech �wiadcz�cych o spe�nieniu wymaga� opisanych w og�oszeniu spo�ród: 

wiek, dyspozycyjno��, sumienno��, odpowiedzialno��, kontaktowo��);
3.	 zachowanie struktury podania (nadawca, adresat, tre�� podania, podpis).

Kwestie adekwatno�ci stylistycznej podania zosta�y omówione w innej cz��ci raportu.
Naj�atwiej uczniowie poradzili sobie z kryterium drugim: spe�ni�y je prace nieco ponad po�owy badanych. O wiele gorzej wypad�y 
teksty gimnazjalistów, je�li chodzi o kryteria pierwsze i trzecie. Odpowiednie informacje uwzgl�dni�a zaledwie jedna trzecia gimna-
zjalistów, a struktur� podania zachowa�o mniej ni� 10% uczniów. Na wyniki nie mia�o wp�ywu to, czy uczniowie omawiali w szkole 
podanie jako gatunek u�ytkowy.
Z kolei w drugim zadaniu punkt przyznawano za uwzgl�dnienie formalnych wyznaczników og�oszenia (adresat, nadawca, termin, 
miejsce, wydarzenie), przy czym nadawca i adresat to elementy fakultatywne. Z wymogami tymi poradzi�a sobie niespe�na po�owa 
uczniów, przy czym ok. jednej trzeciej odmówi�o wykonania zadania. �wiadczy to nie tylko o niewystarczaj�cych kompetencjach 
cz��ci uczniów do wykonania zadania, lecz tak�e � a mo�e przede wszystkim � o ogólnej niech�ci do podejmowania samodziel-
nych dzia�a� tekstotwórczych. Jest to wniosek smutny, lecz spójny z wynikami analiz pozosta�ych cz��ci testów: uczniowie wol� 
zadania �atwiejsze, bardziej schematyczne � a przez to bardziej przewidywalne i bezpieczniejsze.
Ostatnie zadanie bloku tekstotwórczego (TEST 9, KL. III, ZAD. 10 � cyt. wcze�niej) polega�o na zbudowaniu tekstu argumentacyjne-
go, który oceniano � je�li chodzi o wyznaczniki gatunkowe � pod wzgl�dem nast�puj�cych kryteriów:

1.	 odniesienie si� do co najmniej dwóch opinii z tekstu �ród�owego (aprobata, dezaprobata);
2.	 wyra�enie w�asnego pogl�du (co ucze� s�dzi o czytaniu ksi��ek);
3.	 podanie trzech argumentów;
4.	 zbudowanie tekstu spójnego i uporz�dkowanego.

Wyniki we wszystkich regionach by�y bardzo podobne: pierwsze kryterium spe�ni�y prace ok. 60% uczniów, drugie � ok. 85%, trze-
cie � ponad 75%, czwarte � ok. 70%. S� to zatem wyniki zdecydowanie lepsze ni� wyniki zada� przedstawionych wy�ej. Mog�o na 
to wp�yn�� wy�wiczenie (by� mo�e nawet mechaniczne) pisania tekstu argumentacyjnego � np. z my�l� o egzaminie gimnazjal-
nym. Nie zmienia to jednak faktu, �e szko�a powinna �wiczy� tworzenie tekstów we wszystkich gatunkach u�ytkowych propono-
wanych przez podstaw� programow�, a nie tylko tych, które najcz��ciej si� pojawiaj� w arkuszach egzaminacyjnych.

1.5.3.	 Tworzenie tekstów u�ytkowych � ró�nica poziomu umiej�tno�ci mi�dzy uczniami klas I, II, III
Kilka zada� przedstawionych w tym rozdziale pozwala stwierdzi�, �e uczniowie niew�tpliwie lepiej sobie radz� z analiz� gatunko-
w� tekstów cudzych ni� z tworzeniem tekstów w�asnych reprezentuj�cych okre�lony gatunek u�ytkowy. W zadaniach pierwszego 
rodzaju (dot. tekstów nie swoich) wida� ró�nice wyników na korzy�� uczniów starszych, w zdaniach drugiego rodzaju takiej popra-
wy wyników nie ma (niekiedy � zale�nie od zadania � uczniowie starsi wypadaj� nawet gorzej ni� m�odsi).
Ponadto bardzo wyra�nie wida� wp�ywy � korzystne � na jako�� wyników, skorelowane z cz�sto�ci� �wiczenia danej formy gatun-
kowej. Egzamin gimnazjalny dzia�a w pewnym sensie stymuluj�co � uczniowie �wicz� g�ównie pisanie rozprawek � cho� z drugiej 
strony, co wykaza�a analiza innych zada� � �wiczenia te polegaj� cz�sto na mechanicznym wykonywaniu pewnych czynno�ci i od-
twarzaniu wzorów; s� dalekie od wyrobienia elastyczno�ci i swobody tekstotwórczej.
Bardzo wyra�nie wida� niech�� uczniów do podejmowania wysi�ku pisarskiego � niezale�n� od tego, czy z dan� form� gatunko-
w� spotkali si� na lekcjach j�zyka polskiego.
U�redniaj�c � blisko po�owa gimnazjalistów ma k�opot z tworzeniem tekstu u�ytkowego. To wynik zgo�a nie taki, jakiego oczekiwa-
li twórcy podstawy programowej, która ma za zadanie � jak o tym ju� by�a mowa � przygotowa� do �ycia w spo�ecze�stwie �wia-
domego u�ytkownika polszczyzny.
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Zadanie wspólne dla wszystkich uczniów (TEST 1/4/7, KL. I/II/III, ZAD. 20/20/19) sprawdza�o umiej�tno�� rozpoznawania wypowie-
dzi o charakterze perswazyjnym. Tekstem, do którego odnosili si� uczniowie, by� plakat antynikotynowy przygotowany w zwi�zku 
z Dniem bez Papierosa (tak� informacj� badani mogli znale�� w opisie �ród�a).

Tabela 3. Rozk�ad wyników � TEST 1/4/7, KL. I/II/III, ZAD. 20/20/19

Plakat zosta� przygotowany, aby Klasa I� Klasa II Klasa III

a)  ujawni� dane liczbowe dotycz�ce palenia 3,4% 2,5% 1,4%

b)  nak�oni� ludzi do zaprzestania palenia 84,5% 89,0% 89,2%

c)  wzbudzi� niech��, obrzydzenie do papierosów 75,6% 84,0% 80,4%

d)  przekaza� informacj� o nazwach szkodliwych sk�adników dymu papierosowego 26,4% 20,3% 11,5%

e)  poinformowa� o czasie i celu akcji 5,8% 4,6% 4,7%

Wskazanie dwóch poprawnych odpowiedzi (b, c) 45% 61% 63,7%

Aby zdoby� punkt, nale�a�o wskaza� dwie poprawne odpowiedzi (b, c). Uczniowie I klasy nie poradzili sobie zbyt dobrze z zada-
niem (45% poprawnych odpowiedzi), ale w klasie II wida� znacz�cy (o 16 punktów procentowych) wzrost odsetka poprawnych od-
powiedzi. Niepokoj�ce jest to, �e spora grupa uczniów wybra�a odpowied�, która w �aden sposób nie odnosi�a si� do tre�ci plakatu. 
W pierwszej klasie 26,4%, w II � 20,3%, w III � 11,5% wskaza�o dystraktor d) (�przekaza� informacj� o nazwach szkodliwych sk�ad-
ników dymu papierosowego�). Uczniowie kolejnych klas jednak coraz lepiej radzili sobie z odczytywaniem intencji wypowiedzi � 
w ich odpowiedziach pojawia�o si� coraz mniej b��dnych wskaza�. By� mo�e uczniowie wybieraj�cy odpowied� d) zasugerowali 
si� tekstem ulotki dotycz�cej szkodliwo�ci palenia, która pojawi�a si� w kolejnym pytaniu. W kilkuzdaniowej wypowiedzi wymie-
niono bowiem szkodliwe sk�adniki znajduj�ce si� w dymie tytoniowym: nikotyna, czad, substancje smoliste. Nie jest wykluczone, 
�e gimnazjali�ci rzadziej zaznaczali odpowied� c) ni� b), poniewa� plakat ten nie wywo�ywa� u nich a� tak negatywnych emocji jak 
obrzydzenie. Jako odbiorcy ró�nego typu komunikatów medialnych s� przyzwyczajeni do o wiele bardziej szokuj�cych, a nawet 
drastycznych obrazów.
Na poziomie klasy III badano nie tylko umiej�tno�� rozpoznawania wypowiedzi o charakterze perswazyjnym (TEST 7, KL. III, ZAD. 
14), ale tak�e wyja�niania mechanizmu manipulacji j�zykowej (TEST 7, KL. III, ZAD. 15). Tekstem, do którego odnosili si� uczniowie, 
by�a reklama wyjazdu do Pary�a.
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Zadanie otwarte zosta�o poprzedzone zadaniem zamkni�tym polegaj�cym na wskazaniu celu tej reklamy: wi�kszo�� uczniów 
(79,6%) bardzo dobrze poradzi�a sobie z poleceniem i zaznaczy�a, �e ulotka ma nak�oni� odbiorc� do okre�lonego dzia�ania.

Tabela 4. Rozk�ad wyników � TEST 7, KL. III, ZAD. 14

Celem Tekstu IV jest Klasa III

a)  nak�onienie odbiorcy do okre�lonego dzia�ania 79,6%

b)  wyja�nienie przyczyn zorganizowania wyjazdu 1,2%

c)  poinformowanie odbiorcy o przebiegu wycieczki 8,1%

d)  przedstawienie raportu z dzia�alno�ci biura podró�y 8,9%

Du�o trudniejsze by�o zadanie otwarte, w którym uczniowie mieli wyja�ni�, na czym polega manipulacja j�zykowa, a wi�c zauwa-
�y�, �e zapisane du�� czcionk� has�o �Pary� za darmo!� wprowadza odbiorc� w b��d, a istotne informacje o rzeczywistych kosz-
tach ponoszonych przez klienta zosta�y umieszczone w dolnej cz��ci ulotki i celowo zapisane drobnym drukiem. Zadanie okaza�o 
si� dla uczniów bardzo trudne � punkt otrzyma�o nieca�e 28% badanych.
B��dne odpowiedzi uczniów wynika�y z ró�nych przyczyn. Niektórzy uto�samiali manipulacj� z perswazj� i kieruj�c si� poprawn� 
odpowiedzi� z poprzedniego zadania, wpisywali cel reklamy (np. �Manipulacja j�zykowa polega na nak�onieniu odbiorcy, zach�ce-
niu do kupna biletu�). Pojawia�y si� równie� b��dne wyt�umaczenia (�Polega ona na doborze odpowiednich epitetów, które mają 
na celu «przys�odzi� tekst»�), a cz��� uczniów w ogóle nie rozpozna�a mechanizmu manipulacji i prawdopodobnie sama mu ule-
ga�a, pisz�c np.: �Ma zach�ci� odbiorc� na wyjazd do Pary�a za darmo�.
Na niskie wyniki respondentów w tym zadaniu mog�a mie� równie� wp�yw nieznajomo�� poj�cia �manipulacja� b�d� trudno�� 
z wyja�nieniem tego terminu. Wskazuj� na to odpowiedzi, które by�y prób� zde�niowania poj�cia bez odwo�ania si� do analizo-
wanego tekstu, np. �manipulowa� cz�owiekiem poprzez tekst�. Du�� trudno�� sprawia uczniom tworzenie wypowiedzi: brak od-
powiednich kompetencji j�zykowych utrudnia wyra�enie my�li, a nawet zniech�ca do podj�cia próby wykonania zadania. Zdanie 

* Promocj� obj�to us�ugi przewodnika. Koszty wy�ywienia, zakwatero-
wania i przejazdu we w�asnym zakresie.
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�Manipulacja polega na darmowej 6 dniowej wycieczce do Pary�a� �wiadczy o tym, �e by� mo�e ucze� zdaje sobie spraw� z tego, 
co jest przedmiotem manipulacji, jednak nie potrafi w�a�ciwie zapisa� swych spostrze�e�. Bardzo rzadko zdarza�y si� wypowiedzi, 
w których badani trzecioklasi�ci nie tylko potrafili wskaza� przejaw manipulacji, ale tak�e dobrze radzili sobie z poprawnym, równie� 
pod wzgl�dem ortograficznym i interpunkcyjnym, zapisaniem w�asnych przemy�le� (np. �Has�o na ulotce sugeruje, �e wycieczka 
do Pary�a jest darmowa, a tak naprawd� promocja dotyczy tylko us�ug przewodnika�).
To, �e ponad dwie trzecie badanych nie potra��o wskaza� przejawów manipulacji w ulotce reklamowej, a wi�c w typie tekstu, z któ-
rym niemal codziennie si� stykaj� (i b�d� styka�) w swoim pozaszkolnym �yciu, budzi obawy i sk�ania do po�o�enia wi�kszego na-
cisku na kszta�towanie tych umiej�tno�ci na lekcjach j�zyka polskiego.
Bardzo trudnym zadaniem okaza�o si� dla uczniów klasy II rozpoznanie wypowiedzi wyra�aj�cych aprobat�.

TEST 4, KL. II, ZAD. 15
Dwaj ch�opcy, Pawe� i Piotrek, s� zafascynowani odtwarzaczami MP3 � cz�sto ich u�ywaj� i ch�tnie o nich rozmawiaj�. 
Które z podanych ni�ej wypowiedzi wyra�aj� aprobat�?
a)  A ty, Pawe�, co robisz? S�uchasz sobie muzyki? � zdenerwowa� si� Piotrek.
b)  Piotrek popatrzy� na Paw�a z uznaniem: � Potra�sz naprawi� MP3?!
c)  Hej, Pawe�, nie s�ysza�e�, �e muzyka �agodzi obyczaje? � natar� Piotrek.
d)  Pawe�, nie s�uchaj wci�� MP3, bo og�uchniesz � przestrzeg� Piotr.
e)  Piotrek zerkn�� na Paw�a: � Gdzie uda�o ci si� kupi� taki �wietny sprz�t?

Zaledwie 9,1% badanych otrzyma�o punkt za to zadanie, a wi�c wskaza�o dwie poprawne odpowiedzi (b, e). Stosunkowo najlepiej 
uczniowie poradzili sobie z odczytaniem intencji w podpunkcie e) (43,8%), w którym zastosowano dobrze znany uczniom przy-
miotnik ��wietny�. S�abiej rozpoznawalne by�o dla nich sformu�owanie �z uznaniem� (u�yte w odpowiedzi b � 24,9% wskaza�). Na 
pewno ma ono mniejsz� frekwencj� w j�zyku uczniowskim, a sam leksem �uznanie�, maj�c do�� szerokie pole znaczeniowe (sza-
cunek, powa�anie, podziw, ale tak�e: przyj�cie za prawd� oraz ocena, wyczucie), nie zawsze rozumiany jest jako synonim akceptacji. 
Niepokoi cz�sto�� wyboru dystraktora d) (29,1%) � wskazywano go cz��ciej ni� jedn� z poprawnych odpowiedzi (b). By� mo�e na 
du�� liczb� b��dnych odpowiedzi (przy niewielu opuszczeniach) mia�y wp�yw zastosowane w wypowiedziach pytania, wykrzyk-
nienia i komentarze osoby trzeciej.
Warto jednak podkre�li�, �e na niskie wyniki respondentów w powy�szym zadaniu mog�a wp�yn�� niska kompetencja leksykalna 
uczniów. Mo�na przypuszcza�, �e trudno�ci z udzieleniem poprawnej odpowiedzi wynika�y z faktu, �e gimnazjali�ci nie zrozumieli 
s�owa �aprobata� u�ytego w poleceniu. Wskazuj� na to s�abe wyniki w zadaniu nr 16 (TEST 4, KL. II, ZAD. 16), w którym responden-
ci zostali poproszeni o podanie synonimu wyrazu �aprobata�. Poprawnie zadanie wykona�a niespe�na po�owa uczniów (46%), ale 
ponad 70% osób, które poda�y poprawny wyraz bliskoznaczny, poradzi�o sobie z zadaniem nr 15. Uczniowie z powodu niezrozu-
mienia s�owa wpisywali niew�a�ciwe wyrazy: �aprobatek�, �niezgoda�, �sprzeciw�, �aprobatyka�, lub wyrazy zbyt odleg�e znaczenio-
wo, np. �fascynacja�, �zachwyt�. Nieraz, nie potra��c znale�� synonimu, podawali znaczenie s�owa, opisywali je, np. ��e si� z czym� 
zgadzam�. Najcz��ciej wybieranym przez badanych gimnazjalistów synonimem by� leksem �pochwa�a�. Poza niewieloma wyj�tka-
mi nie odnotowano u�ycia �adnego z pozosta�ych wyrazów bliskoznacznych (zgoda, uznanie, akceptacja, potwierdzenie, przyzwo-
lenie, a�rmacja).
S�abe wyniki uczniów w zadaniach polegaj�cych na rozpoznawaniu intencji wypowiedzi i zabiegów manipulacyjnych sk�aniaj� do 
po�wi�cenia kszta�ceniu tych umiej�tno�ci szczególnej uwagi. M�odzi ludzie codziennie znajduj� si� w sytuacjach, w których kto� 
stara si� ich do czego� nak�oni�, wi�c powinni mie� �wiadomo��, �e zw�aszcza w ró�nego rodzaju reklamach zawsze komu� zale-
�y na tym, aby przekona� odbiorc� do okre�lonego zachowania. Cz�sto w takich komunikatach s� wykorzystywane zabiegi ma-
nipulacyjne (tak�e o charakterze j�zykowym), wskutek których odbiorca jest wprowadzany w b��d, a reklamuj�cy otrzymuje okre-
�lone korzy�ci. Je�eli uczniowie maj� problemy z rozpoznaniem chwytów perswazyjnych w tekstach wyra�nie oznaczonych jako 
reklamy, to tym trudniej b�dzie im zauwa�y� mechanizmy wykorzystywane do niestandardowego (sponsoring, lokowanie pro-
duktu) lub niejawnego reklamowania produktów. Coraz cz��ciej znajdujemy si� w sytuacjach, w których nie zdajemy sobie spra-
wy, �e mamy do czynienia z reklam�, a wówczas jeste�my na ni� jeszcze bardziej podatni. Kluczowa w tym kontek�cie wydaje si� 
uwa�no�� � konieczna w trakcie interpretacji wszystkich tekstów kultury. �wiadomi uczestnicy kultury sami staraj� si� decydowa� 
o tym, czy, a je�li tak, to w jakim stopniu dadz� si� przekona�, a na pewno zdaj� sobie spraw� z faktu, �e nieustannie s� poddawa-
ni zabiegom perswazyjnym.

1.6.1.	 Rozpoznawanie intencji wypowiedzi � wyniki testów w��wietle danych pozyskanych w�badaniu jako�ciowym
Z do�wiadcze� nauczycieli wynika, �e uczniowie ch�tnie uczestnicz� w lekcjach po�wi�conych reklamom, poniewa� s� to teksty 
im znane, a rozpoznawanie stosowanych w nich mechanizmów wydaje im si� ciekawe. Spo�ród 391 analizowanych tematów lek-
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cji (obserwacja nieuczestnicz�ca) dwa nawi�zywa�y bezpo�rednio do tych kwestii: Si�a perswazji � poznajemy j�zyk reklamy; Reklama, 
czyli o sztuce namawiania. Równie� na lekcjach dotycz�cych innych tematów nauczyciele czasami odnosili si� do wspomnianych 
zagadnie�. Np. w trakcie lekcji po�wi�conej wizjom ko�ca �wiata (Wizja ko�ca �wiata w ró�nych tekstach kultury) polonistka zapre-
zentowa�a uczniom reklam� telewizyjn� sklepu ze sprz�tem elektronicznym, w której wykorzystano motyw apokalipsy (�Okazja na 
koniec �wiata�). Uczniowie byli bardzo zainteresowani, ch�tnie dyskutowali i odpowiadali na pytania zapisane na tablicy: Jaki pro-
dukt jest reklamowany? Do kogo reklama jest kierowana? Czym zwraca uwag�? Czy co� mnie dra�ni? Czy co� mi si� podoba? Nie 
bez znaczenia by�o to, �e lekcja odby�a si� w grudniu 2012 roku � nauczycielka wykorzysta�a medialny szum wokó� przepowied-
ni dotycz�cej ko�ca �wiata, by u�wiadomi� uczniom funkcjonowanie motywu w ró�nych tekstach kultury (na lekcji oprócz wspo-
mnianej reklamy pojawi� si� m.in. fragment Apokalipsy �w. Jana, obraz Hansa Memlinga S�d Ostateczny, zwiastun �lmu 2012 oraz 
Piosenka o ko�cu �wiata Czes�awa Mi�osza). Dzi�ki wykorzystaniu tekstów kultury znanym uczniom z rzeczywisto�ci pozaszkolnej 
polonistka przyci�gn��a ich uwag�: w trakcie ca�ej lekcji uczniowie byli skoncentrowani, zaanga�owani, aktywni � ch�tnie odpo-
wiadali na pytania i sami inicjowali dyskusj�.
Nale�y jednak podkre�li�, �e badani nauczyciele stosunkowo rzadko wykorzystuj� na lekcjach teksty nale��ce do kultury popular-
nej (programy rozrywkowe, seriale telewizyjne, powie�ci popularne, programy informacyjne). Na pewno niedowarto�ciowana jest 
przestrze� internetowych dzia�a� marketingowych (m.in. marketing szeptany, wirusowy; wykorzystywanie adserwerów): trudnych 
do interpretacji i stale si� zmieniaj�cych, ale zyskuj�cych na sile, wi�c zas�uguj�cych na omówienie.

1.7.	 Umiej�tno�� rozpoznawania znaczenia niewerbalnych �rodków komunikowania si�
W uwagach do podstawy programowej do nauczania j�zyka polskiego mo�na odnale�� zapis, �e na III etapie edukacyjnym ucze� 
doskonali umiej�tno�� odbioru wypowiedzi, na co sk�ada si� tak�e rozumienie komunikatów niewerbalnych, które mog� by� prze-
kazywane np. poprzez j�zyk cia�a lub by� zawarte w obrazie. Konieczno�� kszta�cenia umiej�tno�ci rozpoznawania znaczenia nie-
werbalnych �rodków komunikowania si� (gestu, wyrazu twarzy, mimiki, postawy cia�a) podkre�lono ju� w wymaganiach dla szko-
�y podstawowej (II 3.5), natomiast na dalszym etapie uczniowie powinni interpretowa� komunikaty niewerbalne o coraz bardziej 
skomplikowanej organizacji.
W jednym z zada� wspólnych dla wszystkich uczniów (TEST 1/4/7, KL. I/II/III, ZAD. 19/19/18) poproszono ich o zinterpretowanie 
pozy i gestu postaci znajduj�cej si� na plakacie antynikotynowym wykorzystanym w kampanii spo�ecznej (cyt. wcze�niej). Zada-
nie okaza�o si� dla uczniów bardzo trudne (poprawnej odpowiedzi udzieli�o 28% uczniów klasy I oraz po 31% uczniów klas II i III), 
poniewa� wymaga�o nie tylko rozpoznania niewerbalnych �rodków komunikacji, ale równie� umiej�tno�ci odbioru i interpretacji 
tekstu ikonicznego.
Dodatkow� trudno�ci� by�o to, �e przedstawiona na plakacie posta� by�a nierzeczywista � dym papierosowy przybiera� kszta�t po-
staci ludzkiej prosz�cej o pomoc, na co wskazywa� b�agalny gest wyci�gni�tej r�ki. Nale�y pami�ta�, �e obraz jako swoiste odzwier-
ciedlenie rzeczywisto�ci, a zarazem dzie�o sztuki ujmowane w ró�nych konwencjach oraz pe�ni�ce rozmaite funkcje, mo�e by� dla 
uczniów trudny w odbiorze i interpretacji. Dobrze znane z codzienno�ci gesty (zazwyczaj umiejscowione w konkretnym kontek-
�cie komunikacyjnym) na obrazie mog� mie� wymiar metaforyczny i tak jak metafory w tek�cie werbalnym wymagaj� odpowied-
niego zdekodowania.
Uczniowie mieli du�e problemy z  interpretacj� plakatu: cz�sto ograniczali si� do opisania obrazu i nie dostrzegali jego aspektu 
symbolicznego (np. �Jest to papieros który by� wypalony i prawdopodobnie kto� nie strzepa� wypalonej ko�cówki i papieros mu 
upad��) b�d� odnosili si� do przes�ania i pomijali faz� analizy (np. �Papierosy samo z�o�; �Od papierosów mo�na umrze� albo zacho-
rowa��; �Nie pal�). Niezwykle rzadko zdarza�y si� odpowiedzi, w których uczniowie wykazywali si� umiej�tno�ci� interpretacji, ale 
tak�e kompetencjami j�zykowymi (np. �Osoba ukazana na plakacie próbuje wyrwa� si� z na�ogu. Czo�ga si� i podnosi r�ce w ge-
�cie rozpaczy. Na�óg tak j� wci�gn��, �e z trudem mo�e si� od niego uwolni�. Ma w ten metaforyczny sposób udowodni� nam, �e 
palenie szkodzi�).
Na podstawie prac uczniów mo�na przypuszcza�, �e nie potra�li oni przeprowadzi� analizy tekstu, by pó�niej wykorzysta� jej wy-
niki w trakcie interpretacji. Kluczowe wydaje si� zatem po�o�enie wi�kszego nacisku na wzajemn�, nieodzown� relacj� mi�dzy ana-
liz� a interpretacj�, co dotyczy pracy ze wszystkimi tekstami kultury. Uczniowie powinni zdawa� sobie spraw� z wieloetapowo�ci 
procesu, na który sk�adaj� si�: odbiór � analiza � interpretacja � warto�ciowanie. Wyniki badania jako�ciowego (obserwacje nie-
uczestnicz�ce lekcji) udowadniaj�, �e w kszta�ceniu literacko-kulturowym nauczyciele wyra�nie preferuj� analiz� werbalnych tek-
stów literackich, okazjonalnie przywo�uj�c teksty ikoniczne/ikoniczno-werbalne, werbalne nieliterackie oraz audiowizualne/audial-
ne. O ile te pierwsze stanowi� zatem centralny element, wokó� którego skupione s� dzia�ania polonisty oraz gimnazjalistów, o tyle 
pozosta�e cz�sto pe�ni� jedynie funkcje instrumentalne i s� postrzegane jako ilustracje, konteksty dla dzie� literackich, a nie jako au-
tonomiczne teksty kultury. Jeszcze rzadziej teksty ikoniczne i ikoniczno-werbalne pojawiaj� si� na lekcjach j�zykowych, co mo�e 
�wiadczy� o  tym, �e badani nauczyciele nie dostrzegaj� bezpo�redniego zwi�zku mi�dzy rozwijaniem j�zykowej �wiadomo�ci 
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nadawczo-odbiorczej a procesem analizy i interpretacji tekstów kultury. Namys�owi nad tekstami ikonicznymi nie sprzyja równie� 
wszechobecno�� obrazów we wszystkich dziedzinach �ycia i ich nadmiar w przekazach medialnych. Uczniowie przyzwyczajaj� si� 
do szybko zmieniaj�cych si� obrazów i nie po�wi�caj� im nale�ytej uwagi, czego efektem jest spadek umiej�tno�ci rozumienia ko-
munikatów zawartych w symbolicznych przekazach niewerbalnych.
Do umiej�tno�ci rozpoznawania niewerbalnych �rodków komunikowania w  pewnym stopniu nawi�zywa�o zadanie nr 7 (TEST 
1/4/7, KL. I/II/III, ZAD. 7 � cyt. wcze�niej) oparte na fragmencie powie�ci Alfreda Szklarskiego Tomek na tropach Yeti.
Gimnazjali�ci mieli przytoczy� z tekstu zdanie, w którym opisano zachowanie bohaterów �wiadcz�ce o ich emocjach. Zadaniem 
uczniów by�o zatem rozpoznanie �rodków j�zykowych s�u��cych do nazywania emocji. W tek�cie mo�na by�o odnale�� kilka ta-
kich zda� (�Gdy jego towarzysze zrównali si� z nim, równie� zamarli w bezruchu�; �Jak zahipnotyzowani wpatrywali si� w ziemi��; 
�Wkrótce tak�e zatrzyma� si� zdumiony�; �Tym razem przewodnicy nie zwrócili uwagi na gniewny rozkaz�), ale uczniowie mieli przy-
toczy� jedno. Nieco ponad po�owa badanych poradzi�a sobie z zadaniem: klasa I � 53%, klasa II � 59%, klasa III � 58%.
Do najcz��ciej pojawiaj�cych si� b��dów nale�a�o m.in. wskazanie zdania, w którym wyst�powa� wykrzyknik (zdanie ujawnia�o 
emocje, ale nie mówi�o nic o zachowaniu postaci; wykrzyknik by� przez uczniów traktowany jako wyznacznik wyra�ania emocji), 
lub zdania, w którym pojawi�o si� s�owo �nieszcz��cie�. Stosunkowo niski wspó�czynnik poprawnych odpowiedzi wynika by� mo�e 
z ubogiego zasobu leksykalnego uczniów, a dok�adnie � z nieznajomo�ci zwrotów j�zykowych, które nazywaj� stany uczuciowe. 
Wskazuje zatem na konieczno�� poszerzania s�ownictwa nazywaj�cego emocje równie� w gimnazjum, nie tylko w szkole podsta-
wowej. Praca nad wzbogacaniem tej sfery leksyki mo�e poprawi�, co niezwykle wa�ne, jako�� komunikacji w codziennych sytu-
acjach, gdzie zdarza si�, �e wyra�anie emocji ogranicza si� do u�ywania wulgaryzmów.
Nazywanie, rozpoznawanie i mówienie o emocjach wi��e si� tak�e z postaw� empatii. W jej rozwijaniu oraz niwelowaniu de�cy-
tów w obszarze wspó�odczuwania, z którymi coraz cz��ciej mamy do czynienia u m�odych ludzi, lekcje j�zyka polskiego odgrywa-
j� szczególn� rol�. Uczniowie, zapytani w indywidualnych wywiadach pog��bionych (III region) o idealn� lekcj� j�zyka polskiego, 
opowiadali o zaj�ciach, na których po prostu si� rozmawia. Wed�ug wi�kszo�ci respondentów otwarta komunikacja z nauczycie-
lem oraz kole�ankami i kolegami z klasy jest g�ównym czynnikiem, dzi�ki któremu lekcj� mo�na uzna� za udan�. Gimnazjali�ci chc� 
rozmawia� o �yciu, poddawa� re�eksji �wiat i swoje w nim miejsce, porównywa� do�wiadczenia bohaterów z w�asnymi prze�ycia-
mi. Potrzebuj� konstruktywnej, �yczliwej interakcji z nauczycielem, poniewa� daje im ona poczucie bycia kim� wa�nym, m�drym, 
godnym uwagi. Wspólne czytanie, dyskutowanie, negocjowanie znacze� uwra�liwia uczniów na istnienie ró�norodno�ci w ota-
czaj�cym ich �wiecie. Nauczyciele cz�sto w trakcie zaj�� po�wi�conych omawianiu konkretnego tekstu kultury prosz� o podj�cie 
próby wnikni�cia w emocje bohatera, zastanowienia si� nad tym, czy na jego miejscu uczniowie post�piliby podobnie. Takie dzia-
�ania s� nie do przecenienia i warto je kontynuowa� na dalszych etapach kszta�cenia.

1.8.	 �wiadomo�� stylu i�sytuacji (etykieta j�zykowa)
W podstawie programowej, w obszarze dotycz�cym tworzenia w�asnej wypowiedzi, okre�lono, �e ucze� powinien tworzy� spójne 
wypowiedzi, m.in. w takich formach gatunkowych jak podanie i list motywacyjny, i jednocze�nie dostosowywa� odmian� i styl j�-
zyka do okre�lonego gatunku (III.1.1). Szczególn� uwag� w dalszej cz��ci zwraca si� tak�e na zasady etykiety j�zykowej (1.7): ucze� 
powinien wiedzie�, w jaki sposób zwraca� si� do rozmówcy w zale�no�ci od sytuacji i relacji ��cz�cej go z osob�, do której mówi 
(doros�y, rówie�nik, obcy, bliski); zna� formu�y grzeczno�ciowe; zna� konwencje j�zykowe zale�ne od �rodowiska (np. sposób zwra-
cania si� do nauczyciela, lekarza, profesora wy�szej uczelni); mie� �wiadomo�� konsekwencji u�ywania formu� niestosownych i ob-
ra�liwych. Ze �wiadomo�ci� j�zykow� wi��e si� natomiast sprawne pos�ugiwanie si� o�cjaln� i nieo�cjaln� polszczyzn� oraz znajo-
mo�� granic stosowania slangu m�odzie�owego (III.2.2).
Umiej�tno�� pos�ugiwania si� w tworzonej wypowiedzi stylem nieo�cjalnym i o�cjalnym bada�y dwa zadania. Uczniowie klas I i II 
mieli za zadanie napisa� zaproszenie, które mog�oby by� zamieszczone na portalu spo�eczno�ciowym (TEST 3/6, KL. I/II, ZAD. 5/3�. 
Za poprawne wykonanie zadania gimnazjali�ci mogli otrzyma� 3 punkty: po 1 punkcie za zamieszczenie wszystkich informacji ko-
niecznych dla zaproszenia, obecno�� perswazji i zastosowanie komunikatywnego j�zyka.

Tabela 5. Rozk�ad wyników � TEST 3/6, KL. I/II, ZAD. 5/3

Kryteria (za spe�nienie ka�dego z�poni�szych kryteriów przyznawano po 1 punkcie) Klasa I Klasa II

Obecno�� wszystkich informacji koniecznych do napisania zaproszenia umieszczonego na Facebooku 70,8% 75,0%

Obecno�� perswazji 87,6% 87,9%

Zastosowanie komunikatywnego j�zyka, typowego dla Facebooka 93,5% 92,9%
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Uczniowie doskonale poradzili sobie z zadaniem: ponad 90% otrzyma�o punkt za funkcjonalno�� stylu. Nie ulega w�tpliwo�ci, �e 
by�o to zadanie bliskie do�wiadczeniom uczniów � na co dzie� korzystaj� z portali spo�eczno�ciowych, za ich pomoc� informuj� 
znajomych o organizowanych przez siebie wydarzeniach oraz zapraszaj� do wzi�cia w nich udzia�u. Zarówno pierwszo-, jak i dru-
goklasi�ci sprawnie dostosowywali j�zyk do opisanej w  poleceniu sytuacji komunikacyjnej (prywatna sytuacja komunikacyjna 
z równorz�dnym uk�adem ról nadawczo-odbiorczych). Warto zwróci� uwag� na to, �e uczniowie bardzo dobrze poradzili sobie 
z zastosowaniem w wypowiedzi elementów maj�cych zach�ci� znajomych do przyj�cia na przyj�cie. Równie� oceniaj�c w�asne 
umiej�tno�ci komunikacyjne, uczniowie deklarowali, �e przekonywanie innych nie sprawia im problemu.

Wykres 1. Ocena w�asnych umiej�tno�ci komunikacyjnych (region II, n=5475)

Trudniejsze (65% poprawnych odpowiedzi) okaza�o si�, przeznaczone dla uczniów klasy I (TEST 3, KL. I, ZAD. 4), zadanie wymaga-
j�ce podania odpowiedników z j�zyka ogólnego dla wyrazów (�fejs�, �omnomnom�) i zwrotów (�nakr�ci� si� na co��) z j�zyka m�o-
dzie�owego wyst�puj�cych w przytoczonej wiadomo�ci tekstowej. Najbardziej rozpoznawalny dla uczniów by� skrót �fejs� � w od-
powiedziach niepe�nych (uczniowie mieli wypisa� dwa przyk�ady) pojawia� si� jako jedyny. Najrzadziej pierwszoklasi�ci obja�niali 
zwrot �nakr�ci� si� na co��. Zdarza�o si� t�umaczenie s�ów poprzez inne potocyzmy (np. �pychota�, �pycha�, �mniam� w odniesieniu 
do �omnomnom�) b�d� wskazywanie spieszczenia �Julu�� jako slangowego. Mo�na zauwa�y�, �e uczniom myl� si� trzy rejestry: 
�rodowiskowy, ogólny oraz potoczny nieo�cjalny. Wyznaczenie granic mi�dzy nimi jest niezwykle trudne, równie� dlatego, �e ele-
menty slangu m�odzie�owego czy j�zyka �rodowiskowego przenikaj� do wypowiedzi o�cjalnych. Osoby doros�e (tak�e nauczy-
ciele), mówi�c j�zykiem potocznym, nobilituj� t� odmian� i niejako daj� przyzwolenie uczniom na u�ywanie jej w rozmaitych, nie 
tylko nieo�cjalnych, sytuacjach komunikacyjnych. Warto �wiczy� umiej�tno�� rozpoznawania granic, proponuj�c uczniom doko-
nywanie analizy konkretnych wypowiedzi. Gimnazjali�ci powinni porównywa� ró�ne odmiany polszczyzny, analizuj�c w tym celu 
fragmenty wspó�czesnych im tekstów. Nie powinno si� poprzestawa� na przekazaniu wiedzy, omówieniu cech charakterystycz-
nych poszczególnych odmian.
Najtrudniejszym zadaniem wymagaj�cym pos�ugiwania si� o�cjaln� odmian� polszczyzny by�o napisanie podania do dyrektora 
kina (TEST 6, KL. II, ZAD. 8).

Tabela 6. Rozk�ad wyników � TEST 6, KL. II, ZAD. 8

Po przeczytaniu og�oszenia zdecydowa�a�/zdecydowa�e� si� zosta� kolporterem ulotek. Napisz podanie do dyrek-
tora kina o�przyj�cie do pracy. Uzasadnij, dlaczego jeste� dobr� kandydatk�/dobrym kandydatem. Pos�u� si� wymy-
�lonym imieniem i�nazwiskiem.

Kryteria [0�1 pkt] Klasa II

Uwzgl�dnienie takich informacji, jak: kto?, do kogo?, w jakiej sprawie pisze? (zgodnie z poleceniem 
zadania) 34,2%

Uzasadnienie (podanie co najmniej trzech cech �wiadcz�cych o spe�nieniu wymaga� opisanych 
w og�oszeniu spo�ród: wiek, dyspozycyjno��, sumienno��, odpowiedzialno��, kontaktowo��) 59,7%

Zachowanie struktury podania (nadawca, adresat, tre�� podania, podpis) 6,5%

Zastosowanie stylu w�a�ciwego dla sytuacji o�cjalnej 38,3%

Poprawny j�zyk � dopuszczalne 2 b��dy dowolnego typu 33,9%
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Za zastosowanie stylu w�a�ciwego dla sytuacji o�cjalnej drugoklasi�ci mogli otrzyma� 1 punkt, ale uzyska�o go 38% uczniów. Gim-
nazjali�ci cz�sto stosowali styl w�a�ciwy dla nieo�cjalnej komunikacji internetowej, rzadko u�ywali wielkiej litery w zwrotach �Pan/
Pani�. Formu�owanie zwrotów adresatywnych � w tym nag�ówków � by�o najs�absz� stron� poda�. S�abe wyniki uczniów mo�na 
t�umaczy� faktem, �e zwyczajowo umiej�tno�� tworzenia podania �wiczy si� dopiero w III klasie: wi�kszo�� nauczycieli przyzna�a, 
�e nie zrealizowa�a jeszcze tego wymagania z podstawy programowej.

1.8.1.	 ��wiadomo�� stylu i�sytuacji (etykieta j�zykowa) � wyniki testów w��wietle danych pozyskanych w�badaniu 
jako�ciowym

Do zachowania konwencji grzeczno�ciowej odnosi� si� równie� element badania jako�ciowego, zwi�zany z sytuacj� dialogu: cho-
dzi�o o zaprezentowanie w trakcie indywidualnego wywiadu pog��bionego wypowiedzi na zadany temat. Umiej�tno�� uczestni-
czenia w rozmowie o�cjalnej oceniana by�a w czterech aspektach (wed�ug czterech kryteriów):

1.	 tematycznym (rozumienie pyta� i mówienie na temat),
2.	 retorycznym (wyra�anie i uzasadnianie w�asnego zdania),
3.	 interakcyjnym (stosowanie regu� konwersacyjno-interakcyjnych: umiej�tno�� wchodzenia w kontakt, dostosowanie si� do 

sytuacji, grzeczno�� j�zykowa),
4.	 wyra�eniowym (sposób u�ywania j�zyka i �rodków niewerbalnych: komunikatywno�� i wyrazisto�� mowy).

Wykres 2. Umiej�tno�� uczestniczenia w�rozmowie o�cjalnej � realizacja kryteriów (region II)

Osoby rozmawiaj�ce z uczniami uzna�y, �e gimnazjali�ci potra�li dostosowa� sposób mówienia do wymaga� o�cjalnej sytuacji ko-
munikacyjnej, a ich wypowiedzi by�y komunikatywne.
W uwagach do postawy programowej dla III etapu kszta�cenia podkre�lono, �e poznanie zasad etykiety j�zykowej w szkole jest 
niezwykle wa�ne, zw�aszcza w obliczu szybko zmieniaj�cych si� obyczajów i tego, �e rodzice i opiekunowie rzadziej zwracaj� dzie-
ciom uwag� na stosowno�� zachowania. Dlatego w�a�nie trzeba uczy�, jakich formu� grzeczno�ciowych nale�y u�ywa� w konkret-
nych sytuacjach i �e s� one zale�ne m.in. od relacji, jakie ��cz� rozmówców.
Nauczyciele, których w trakcie indywidualnych wywiadów zapytano o etyk� i etykiet� j�zykow�, mówili, �e bardzo rzadko orga-
nizuj� odr�bne lekcje po�wi�cone tym zagadnieniom, lecz w��czaj� je do lekcji z kultury j�zyka i  lekcji literackich. W�ród tema-
tów, które sprzyjaj� rozmowie na temat zachowa� j�zykowych, wskazywali zagadnienia po�wi�cone dziennikarstwu, przestrze-
ni Internetu; slangowi m�odzie�owemu czy j�zykom �rodowiskowym. Poloni�ci zauwa�aj� wp�yw �rodowiska na kszta�towanie si� 
i utrwalanie z�ych nawyków; uwa�aj�, �e ich rol� jest ci�g�e upominanie i wskazywanie, jak nale�y si� wypowiada�. W analizowanej 
dokumentacji szkolnej (scenariusze lekcji, sprawdziany i testy, zeszyty uczniowskie, tematy prac pisemnych) nie znaleziono �ladów, 
które wykazywa�yby na to, �e na lekcjach poruszano tematy zwi�zane z zasadami etyki mowy w ró�nych sytuacjach komunikacyj-
nych oraz �wiadomym, odpowiedzialnym, selektywnym korzystaniu (jako odbiorca i nadawca) z elektronicznych �rodków przeka-
zywania informacji, w tym z Internetu.
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Zagadnienia etykiety, a zw�aszcza zasady komunikacji e-mailowej, powinny by� omawiane na lekcjach j�zyka polskiego. �wiczenia 
polegaj�ce na pisaniu e-maili o�cjalnych i nieo�cjalnych mog� znacz�co wp�yn�� na jako�� komunikacji. Nauczyciele licealni i aka-
demiccy zwracaj� uwag� na braki swoich podopiecznych w tym zakresie, wi�c warto ju� na etapie gimnazjalnym �wiczy� wspo-
mniane umiej�tno�ci. Jednym z elementów bada� jako�ciowych by�o przeprowadzenie projektu edukacyjnego typu WebQuest. 
Uczniowie w ci�gu siedmiu dni trwania projektu kontaktowali si� z osob� prowadz�c� badanie wy��cznie za po�rednictwem pocz-
ty elektronicznej. Oczywi�cie niektórzy badani doskonale wiedzieli, jak powinien wygl�da� e-mail wys�any do obcej osoby doro-
s�ej. Jednak spora grupa gimnazjalistów wysy�a�a wiadomo�ci bez formu� witaj�cych ani �egnaj�cych, bez tematu, czasami bez tre-
�ci i podpisu (z samym za��cznikiem). Niektórzy uczniowie nie mieli tak�e �wiadomo�ci, �e wys�anie e-maila z nieo�cjalnego adresu 
pocztowego (na którego podstawie nie mo�na zidenty�kowa� nazwiska nadawcy) i niepodpisanie si� pod jego tre�ci� jest niesto-
sowne, a w konsekwencji mo�e doprowadzi� do zignorowania ich wiadomo�ci. Nale�a�oby si� zastanowi� nad wprowadzeniem/
wyeksponowaniem �wicze� polegaj�cych na tworzeniu wiadomo�ci e-mailowych, poniewa� staj� si� one jednym z podstawo-
wych sposobów komunikacji.

2.	 Kompetencje kulturowe i�interpretacyjne uczniów (Wioletta Kozak, Iwona Wróbel)

2.1.	 T�o badawcze
Kompetencje kulturowe we wspó�czesnych spo�ecze�stwach postindustrialnych s� postrzegane jako niezwykle wa�ne, bo roz-
wijaj�ce kapita� intelektualny jednostek i  spo�eczno�ci. Kompetencje te decyduj� o  kszta�towaniu my�lenia innowacyjnego, na 
które wci�� ro�nie zapotrzebowanie. Innowacyjno�� nie mo�e oby� si� bez twórczo�ci. Autorzy ekspertyzy Znaczenie kompeten-
cji kulturowych dla budowania kreatywno�ci i kapita�u intelektualnego Europy zwracaj� uwag� na lokowanie si� kompetencji kulturo-
wych w logosferze (sferze sensów, znacze�, warto�ciowania) i technosferze (sferze dzia�ania, produkcji, przedsi�biorczo�ci) (Ilczuk 
i Krzysztofek 2011, s. 20), z czego niew�tpliwie wynika sta�o��, a tak�e ranga relacji twórczo�ci i innowacyjno�ci.
Kompetencje kulturowe bywaj� de�niowane w rozmaity sposób, jednak na potrzeby niniejszej publikacji b�dziemy traktowa� je 
mo�liwie szeroko. W naszej �wiadomo�ci jawi� si� one jako umiej�tno�ci lub � jak zaproponowa� Czerwi�ski (1994) � zdolno�ci, na-
byte cechy, dzi�ki którym jest mo�liwe dojrza�e, krytyczne i aktywne uczestnictwo w kulturze. Pe�nowymiarowe uczestnictwo 
w kulturze za� to nie tylko umiej�tno�ci odczytywania, rozpoznawania tre�ci kultury, ale i warto�ciowanie znaków oraz przyj�cie 
postawy twórczej wobec symboli oraz umiej�tne czerpanie z dziedzictwa. Kompetencje kulturowe rozwijane s� przede wszystkim 
przez uczestnictwo w kulturze oraz edukacj� � formaln�, pozaformaln� i nieformaln�.
Interpretacja jako poj�cie stale obecne w kulturze wspó�czesnej funkcjonuje w wielu dyscyplinach i w licznych wariantach. Nieza-
le�nie od przyj�tej de�nicji mo�emy uzna�, �e dzia�ania interpretacyjne maj� bezpo�redni wp�yw na tworzenie w�asnej to�samo�ci 
cz�owieka i poziom oraz jako�� jego uczestnictwa w kulturze. Wojciech Kalaga, pisz�c o interpretacji w sensie epistemologicznym, 
dowodzi�, �e jest ona operacj� na �klarownie wyodr�bnionym i autonomicznym przedmiocie przez niezale�n� i autonomiczn� 
�wiadomo��� (Kalaga, 2001, s. 20). Interpretacja w potocznym znaczeniu to nie tylko proces odczytywania znaczenia czego�, wy-
k�adnia, ale i skutek, produkt wynikaj�cy z dekodowania sensów i uruchamiania wybranych kontekstów, �tekst o tek�cie�. W opty-
ce ponowoczesnego kszta�cenia polonistycznego interpretacja bywa ujmowana jako �styl re�eksji [�] otwarty na dialog i porozu-
mienie mi�dzy ró�nymi dyskursami� (Tomaszewska i Szczukowski, red., 2014, s. 5), co jednak nie jest mo�liwe wtedy, gdy u jednej 
ze stron dialogu pojawia si� bariera recepcyjna � kulturowa, j�zykowa, sprawno�ciowa itp. (por. Budrewicz, 2013, s. 68). Z drugiej 
za� strony postrzega� j� mo�na jako zespó� przyj�tych strategii, sposobów odkrywania sensów przyjmuj�cych posta� dzia�a� ana-
litycznych s�u��cych wydobyciu i wyja�nieniu tre�ci dos�ownych, znacze� naddanych oraz relacji pomi�dzy nimi. Rozumienie w in-
terpretacji polega nie tylko na odczytywaniu sensów, lecz winno by� nieustannie odnoszone do szerszego kontekstu (tzw. rozu-
mienie kontekstowe), bowiem, jak pisze Bartosz Bro�ek, od kontekstu zale�e� b�dzie rewidowalno�� hipotez interpretacyjnych 
(Bro�ek, 2014, s. 145). Równie wa�ne jak to, co podlega wypreparowaniu, zidenty�kowaniu i zrozumieniu, jest to, co przed podmio-
tem jawi si� jako nieoczywiste, niejasne, nie do ko�ca czytelne. Nierozumienie, �momenty nierozumienia� to wyzwanie dla nauczy-
ciela i ucznia, rozpocz�cie przygody z tekstem, poniewa� czytanie i interpretacja to nie tylko d��enie do odkrycia wszystkich mo�-
liwych struktur znaczeniowych w pouk�adanym �wiecie literatury, ale i nowe do�wiadczenie samo w sobie poszerzaj�ce percepcj� 
(Janus-Sitarz i Jaskó�owa, 2013a, s. 42�44). Jak pisze Krzysztof Biedrzycki, nauczyciel-krytyk nie musi zawsze wyst�powa� w roli pro-
fesjonalisty, czytelnika odpowiedzialnego za spotkanie ucznia z  literatur� i prowadz�cego go swoj� �cie�k� interpretacyjn� (Bie-
drzycki, 2013, s. 58), wszak w szkolnych realiach przekraczanie granic ról � krytyka literackiego i nauczyciela � mog�oby przynie�� 
korzy�ci i uczniowi, i nauczycielowi, i literaturze. 
Niniejsza publikacja pozostaje w zgodzie z nurtem my�lenia o lekcjach j�zyka polskiego jako chwilach �otwierania� literatury, poszu-
kiwania innowacyjnych rozwi�za�, towarzyszenia uczniowi w jego w�drówce po �wiecie kultury i zach�cania do odwagi � w my-
�leniu, tworzeniu, uczeniu innych i uczeniu si�.
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Kompetencje interpretacyjne polskich uczniów, podobnie jak kompetencje kulturowe, by�y badane kilkakrotnie przez Pracow-
ni� J�zyka Polskiego Instytutu Bada� Edukacyjnych: w badaniu Szko�a samodzielnego my�lenia (2011) oraz w dwu edycjach Dia-
gnozy kompetencji gimnazjalistów (2011, 2012). W badaniach tych kompetencje kulturowe w��czone by�y w kompleks innych kom-
petencji kszta�conych na lekcjach j�zyka polskiego. Uczniowie m.in. mieli si� wykaza� sprawno�ci� w dokonywaniu interpretacji, 
a w rozprawkach powinni si� odwo�a� do ró�nych dziedzin kultury � literatury, �lmu lub reklamy. Ponadto nie ujmowano w nich 
wszystkich klas III etapu edukacyjnego (w SSM by�a to I klasa, w DKG � III klasa gimnazjum). W badaniu Dydaktyka j�zyka polskiego 
w gimnazjum w �wietle nowej podstawy programowej bardzo du�o uwagi po�wi�cono stopniowi opanowania tych umiej�tno�ci, 
z którymi bezpo�rednio wi��� si� formy, sposoby, cz�stotliwo�� i jako�� uczestniczenia w szeroko poj�tej kulturze. 

2.2.	 Wst�pne rozpoznanie
�Wst�pne rozpoznanie� tekstu po lekturze to umiej�tno�� kszta�cona od pierwszego etapu, czyli klas I�III szko�y podstawowej. Za-
dania tego typu bywaj� stosowane w wielu strategiach interpretacyjnych jako te, które wprowadzaj� ucznia w �wiat tekstu, mobi-
lizuj� do uj�cia tematu ju� na samym pocz�tku rozwa�a�, ale i pomagaj� projektowa� kolejne kroki. Wst�pne rozpoznanie ujaw-
nia� mo�e nie tylko preferencje uczniów. Formu�uj�c odpowiedzi, uczniowie pokazuj�, jakie konteksty s� przez nich uruchamiane, 
które z nich s� najbardziej aktualne, modne, popularne itp. Od ucznia oczekuje si�, �e b�dzie potra�� �opisywa� odczucia, które bu-
dzi w nim dzie�o� (II.1.1.) oraz �rozpozna problematyk� utworu� (III.1.2.) ((Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2009, s. 37). Innymi s�o-
wy: chodzi o reakcj� emocjonaln� na dzie�o i umiej�tno�� jej opisania, a tak�e o pocz�tkow� racjonalizacj� polegaj�c� na rozpo-
znaniu tematu.
Umiej�tno�� ta by�a sprawdzana przez zadania:

TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 1/1/1
Czy fragment Balladyny mo�e zach�ci� do dalszej lektury? Uzasadnij odpowied�.

TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 8/8/8
Jakie wra�enia wywo�uje w Tobie plakat? Które elementy plakatu o tym decyduj�?

W zadaniu 1. ucze� mia� odpowiedzie� na pytanie, czy poznany fragment Balladyny mo�e zach�ci� do dalszej lektury dramatu, 
i uzasadni� swój s�d. W zadaniu 8. mia� opisa� wra�enia, które wywo�uje w nim plakat do przedstawienia Balladyny. W jednym i dru-
gim wypadku odpowied� mog�a by� zarówno pozytywna, jak i negatywna. Ocenie podlega�a argumentacja, czyli umiej�tno�� ra-
cjonalizacji emocji i wskazania tych elementów obu tekstów, które wp�ywaj� na ich odbiór przez pisz�cego. Za niepoprawne uzna-
no odpowiedzi pozbawione uzasadnienia oraz zawieraj�ce argumentacj� bezre�eksyjn�, czyli nienawi�zuj�ce w �aden sposób do 
swoisto�ci dramatu Juliusza S�owackiego czy plakatu Andrzeja P�gowskiego, a jedynie wyra�aj�ce ogóln� opini�. 
Wyniki pokazuj�, �e mo�liwo�� re�eksyjnego opisywania odczu�, które w uczniu-odbiorcy budzi dzie�o, jest zwi�zana zarówno 
z rozwojem intelektualnym i emocjonalnym gimnazjalisty, jak i wp�ywem edukacji polonistycznej, która sprzyja wyra�aniu tych�e 
odczu�. Wida� zmiany wyników tych zada� w kolejnych klasach (por. tabela 7 i tabela 8).

Tabela 7. Rozk�ad wyników � TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 1/1/1

Klasa I Klasa II Klasa III

�rednia wyników [0�1 pkt]  0,59 0,69 0,69

Tabela 8. Rozk�ad wyników � TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 8/8/8

Klasa I Klasa II Klasa III

�rednia wyników [0�2 pkt]  0,99 1,10 1,10

Analiza jako�ciowa ukazuje wielo�� uczniowskich realizacji � od najbardziej podstawowych, dos�ownych, po pog��bione. Dane pro-
centowe pokaza�y, �e ok. 60% uczniów potra� wyra�a� swoje s�dy tego typu. Dobrze, je�li ju� na pocz�tku dzia�a� interpretacyj-
nych znajduj� si� odniesienia do posiadanego stanu wiedzy literaturoznawczej. Wypowiedzi typu: �Tak, poniewa� akcja trzyma 
w�napi�ciu. Streszczenia opisuj� wydarzenia ogulnie i czytaj�cy pragnie zag��bi� si� w lektur�. Zjada go ciekawo���6, nie nale�� 
jednak do grupy popularnych. Cz��ciej uczniowie formu�owali ogólnikowe stwierdzenia:

6	 W egzempli�kacjach zachowano oryginaln� pisowni� uczniów.
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Sprawdza ono umiej�tno�ci analityczne ograniczone do rozpoznawania cech strukturalnych dramatu i znajomo�ci poj��: �dramat�, 
�tekst poboczny�, �tekst g�ówny�, �dialog�, �monolog�, �narrator�. Ostatni� operacj� winna by� jeszcze wery�kacja poprawno�ci po-
szczególnych wariantów odpowiedzi w odniesieniu do Balladyny. Spo�ród wymienionych cech:

a)	 obecno�� tekstów: g�ównego i pobocznego,
b)	 utwór przeznaczony do wystawienia na scenie,
c)	 wyst�powanie narratora,
d)	 zapis tekstu w formie monologów i dialogów,

ucze� móg� wybra� wi�cej ni� jedn� poprawn� odpowied�, a zadanie uznawano za dobrze rozwi�zane, je�eli zosta�y wskazane co 
najmniej dwie z trzech prawid�owych odpowiedzi (a, b, d).
Wyniki gimnazjalistów w poszczególnych klasach zmieniaj� si� proporcjonalnie � im wy�sza klasa, tym wy�szy wynik uczniów.

Tabela 9. Rozk�ad wyników � TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 6/6/6

Klasa I Klasa II Klasa III

�rednia wyników [0�1 pkt]  0,69 0,75 0,77

Rozk�ady odpowiedzi ró�ni� si� mi�dzy poszczególnymi klasami.

Tabela 10. Rozk�ad odpowiedzi � TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 6/6/6

Klasa I Klasa II Klasa III

a) obecno�� tekstów: g�ównego i pobocznego 53,8% 57,5% 56,0%

b) utwór przeznaczony do wystawienia na scenie 74,3% 78,7% 69,6%

c) wyst�powanie narratora 12,0% 10,3% 9,1%

d) zapis tekstu w formie monologów i dialogów 74,6% 72,1% 64,0%

Ze wszystkich poprawnych odpowiedzi uczniowie klasy I najcz��ciej (74,6%) wskazywali odpowied�: d) zapis tekstu w formie mo-
nologów i dialogów, natomiast w klasach II i III najcz��ciej wybierano b) utwór przeznaczony do wystawienia na scenie, jako cech� 
charakterystyczn� dla dramatu. Warto równocze�nie zwróci� uwag�, �e a� 1 na 10 gimnazjalistów wskazuje wyst�powanie narra-
tora jako cech� dramatu, czyli �e nie ma ugruntowanej �wiadomo�ci wyró�ników rodzajów literackich. Najrzadziej wybieran� po-
prawn� odpowiedzi� w ka�dej z klas by� werstraktor a), wskazuj�cy na obecno�� tekstu g�ównego i didaskaliów, co mo�e nieco 
dziwi�, jako �e umiej�tno�� dostrzegania tych elementów w dziele dramatycznym jest kszta�cona od II etapu szko�y podstawowej.
Kolejne zadanie stanowi�o rozwini�cie poprzedniego.

TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 7/7/7
Z przytoczonego fragmentu7 wypisz tekst poboczny. Jak� pe�ni on funkcj�?

Zadanie polega�o na zacytowaniu oraz okre�leniu funkcji wskazanego elementu tekstu. Wyniki uczniów w poszczególnych klasach 
dowodz�, �e najwi�cej poprawnych odpowiedzi udzielili gimnazjali�ci ucz�szczaj�cy do klasy III, za� uczniowie klas II i I � propor-
cjonalnie mniej.

7	� J. S�owacki, Balladyna, Akt II � Scena 2: 
�ALINA 
A kto wie, siostro? gdyby� poprosi�a, 
Poca�owa�a usteczka Aliny, 
Mo�e bym da�a?... spróbuj, Balladynko... 
BALLADYNA 
Prosi�?... [�] 
(z w�ciek�o�ci� natr�tn�) 
Oddaj mi ten dzbanek. 
ALINA 
Siostro?� [�]
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Tabela 11. Rozk�ad wyników � TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 7/7/7

Klasa I Klasa II Klasa III

�rednia wyników [0�1 pkt]  0,59 0,68 0,72

Trudno�� stanowi�o uzasadnienie dokonanego wyboru. Cz�sto by�y to stwierdzenia o du�ym poziomie ogólno�ci, pozbawione 
w�a�ciwej terminologii.

Tabela 12. Typy odpowiedzi � TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 7/7/7

2.3.2.	 Przypowie��
Do grupy zada� sprawdzaj�cych znajomo�� specy�ki tekstów literackich do��czono jeszcze jedno dotycz�ce cech charaktery-
stycznych przypowie�ci:

TEST 8, KL. III, ZAD. 3
Jakie cechy tekstu decyduj� o tym, �e jest to przypowie��? Poprawne odpowiedzi zaznacz znakiem X w prawej kolumnie.

Zadanie koncentruje si� na aspektach formalnych gatunku, bazuje na zagadnieniach teoretycznoliterackich. Warto podkre�li�, �e 
przypowie�� jest gatunkiem wyrazistym, o okre�lonych atrybutach, zatem nietrudnym w identy�kacji. Uczniowie klas III w zada-
niu 3. mieli jedynie wskaza� cechy przypowie�ci spo�ród wymienionych w 9 punktach:

A.	 S� okre�lone miejsce i czas akcji.
B.	 Miejsce i czas akcji s� nieokre�lone.
C.	 Fabu�a jest schematyczna, �atwa do opowiedzenia.
D.	 Fabu�a jest skomplikowana, trudna do opowiedzenia.
E.	 Bohaterowie s� zindywidualizowani (znamy wiele szczegó�ów z ich �ycia, cechy ich osobowo�ci, charakteru itp.).
F.	 �Bohaterowie s� typowi (nie wiemy o nich zbyt wiele; zostali przedstawieni tak, �e wyró�nia si� jedna ich cecha, naj-

bardziej charakterystyczna).
G.	 Utwór dotyczy problematyki moralnej/etycznej.
H.	 Historia wydarzy�a si� naprawd�.
I.	 Opowiedziana historia mog�a si� wydarzy� w ka�dym miejscu i w ka�dym czasie.

Aby udzieli� pe�nej odpowiedzi, ucze� powinien wskaza� pi�� cech: B, C, F, G, I. Wybory uczniów w tym zakresie uwidacznia po-
ni�sze zestawienie.

Emocje
�	 ��tekst poboczny pokazuje nam 

emocje, pozwala nam wczu� si� 
w sytuacje bohatera�;

�	 ��ma za zdanie ukazanie z�o�ci Bal-
ladyny�;

�	 ��ma on za zadanie poinformowa� 
nas w jaki sposób wypowiedzia�a 
si� Balladyna. Jakie uczucia towa-
rzyszy�y mówi�cej dziewczynie�

Instrukta� dla aktora
�	 �pokazuje on co ma zrobi� aktor�

Inspiracja
�	 ��on pe�ni funkcj� �eby jeszcze bar-

dziej zaciekawi� czytaj�cego�
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Tabela 13. Rozk�ad odpowiedzi � TEST 8, KL. III, ZAD. 3

A. S� okre�lone miejsce i czas akcji. 6,3%

B. Miejsce i czas akcji s� nieokre�lone. 88,3%

C. Fabu�a jest schematyczna, �atwa do opowiedzenia. 90,1%

D. Fabu�a jest skomplikowana, trudna do opowiedzenia. 5,8%

E. Bohaterowie s� zindywidualizowani. 7,4%

F. Bohaterowie s� typowi. 90,8%

G. Utwór dotyczy problematyki moralnej/etycznej. 67,3%

H. Historia wydarzy�a si� naprawd�. 16,6%

I.  Opowiedziana historia mog�a si� wydarzy� w ka�dym miejscu i w ka�dym czasie. 79,0%

Uczniowie z �atwo�ci� wskazywali trzy spo�ród zgromadzonych atrybutów: schematyzm fabu�y, typowo�� bohaterów, nieokre�lo-
no�� miejsca i czasu akcji. Wi�cej k�opotów sprawi�o im rozpoznanie uniwersalizmu opowiadanej w przypowie�ci historii mog�cej 
zdarzy� si� zawsze i wsz�dzie, a najwi�ksze problemy � rozpoznanie, �e przypowie�� dotyczy problematyki moralnej/etycznej. Wy-
daje si�, �e wielu uczniów jako wyró�niki gatunku uznaje tylko cechy formalne.

2.3.3.	 �Rozpoznawanie elementów konstrukcji tekstu � wyniki testów w��wietle pozosta�ych danych pozyskanych 
w�badaniu

Wyniki zada� sprawdzaj�cych umiej�tno�ci analityczne, zwi�zane jednak tylko z rozpoznawaniem wybranych cech strukturalnych 
dramatu i przypowie�ci jako rodzajów literackich, mog� by� potwierdzone przez dane z badania jako�ciowego. Zadania te spraw-
dza�y przede wszystkim wiedz� z  zakresu teorii literatury, a  zale�no�� mi�dzy deklarowan� przez nauczycieli realizacj� wyma-
ga� podstawy programowej i rezultatami uczniów kszta�tuje si� nast�puj�co: wy�szy stopie� realizacji wymaga� szczegó�owych 
i wy�sza klasa przek�adaj� si� na osi�gni�cie lepszych wyników.
Mo�na przypuszcza�, �e w�a�nie z gotow�, odtwórcz� i jednoznaczn� na tym poziomie wiedz� uczniowie nie maj� wi�kszych pro-
blemów i takie zadania s� realizowane niemal przez wszystkich. Wielu nauczycieli przyznawa�o, �e w zwi�zku z teoretycznym ma-
teria�em podaje uczniom gotowe notatki, które powinny zosta� zamieszczone przez nich w zeszytach. Stosowane s� ró�ne prak-
tyki: dyktowanie, notowanie na tablicy z poleceniem przepisania, przygotowywanie dla uczniów gotowych notatek z poleceniem 
wklejenia do zeszytu. W klasach, w których uczniowie osi�gaj� �rednio ni�sze wyniki w testach umiej�tno�ci, nauczyciel istotnie 
cz��ciej ni� w klasach, w których uczniowie osi�gaj� wyniki wysokie, wspomaga podopiecznych w opracowaniu notatki lekcyjnej. 
W taki krajobraz wpisuj� si� tak�e deklaracje uczniów dotycz�ce tematów wypracowa� zadawanych jako zadania domowe. Dla 
sporej grupy m�odych adeptów nauki jawi� si� one jako te, które wymagaj� w wi�kszym lub mniejszym stopniu odtworzenia wie-
dzy, cho�, jak twierdz� uczniowie, nauczyciele zazwyczaj doceniaj� ciekawe, nietypowe pomys�y uj�cia rozwa�anego problemu. 
Mo�na przypuszcza�, �e taki sposób pracy (po��czenie wiedzy i  innowacyjnego rozwi�zania) z tekstem literackim jest uczniom 
znany, dlatego potra�� si� w nim odnale��. Wielu z nich jednak poprzestaje na utartych, przyj�tych i bezpiecznych rozwi�zaniach 
oraz w zadaniach wieloaspektowych wykonuje jedn� lub dwie operacje, nie dostrzegaj�c z�o�ono�ci problemu i nie d���c do kom-
pletno�ci.

2.4.	 Nawi�zania i�konteksty kulturowe
Kompetencje kulturowe to tak�e umiej�tno�� odnajdywania i wskazywania tekstów i kontekstów koresponduj�cych ze sob�. Gim-
nazjali�ci klas I, II i III mieli za zadanie (TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 5/5/5) wskaza� konkretny tekst, do którego nawi�zuje Balladyna, 
i uzasadni� swój wybór poprzez wyliczenie analogii pomi�dzy bratobójstwem Kaina i Abla do siostrobójstwa Balladyny i Aliny. Po-
jawi�y si� cztery mo�liwo�ci odpowiedzi.

TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 5/5/5
W Balladynie Juliusza S�owackiego mo�na znale�� nawi�zanie do:
a)  biblijnej opowie�ci o Ablu i Kainie,
b)  mitu o Dedalu i Ikarze,
c)  mitu o Demeter i Korze,
d)  biblijnej opowie�ci o Dawidzie i Goliacie.
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wska�nik opuszcze� (ok. 9%) i odpowiedzi, które w�a�ciwie dowodz� tylko tego, �e ucze� podejmuje prób�, jednak bez wyra�ne-
go efektu. Badania jako�ciowe ujawniaj� po cz��ci przyczyny wspomnianego stanu rzeczy. Interpretacja tekstu ikonicznego jest dla 
uczniów trudna równie� ze wzgl�du na jego specy�k� � uczniom brakuje umiej�tno�ci odczytywania znacze� zawartych w obra-
zie. I chocia� z zaciekawieniem rozwi�zuj� zadania, polegaj�ce na opisie dzie�a plastycznego umieszczonego w podr�czniku i bar-
dzo lubi� zaj�cia, na których analizuje si� ikoniczne teksty kultury, to nauczyciele rzadko prowadz� tego rodzaju lekcje. Co ciekawe, 
nauczyciele deklaruj�, �e przywi�zuj� szczególn� wag� do wyposa�enia podr�czników w ró�norodne teksty kultury. W podr�czniku 
powinny znajdowa� si� zarówno nale��ce do ró�nych gatunków teksty literackie, jak i bogaty materia� ikonogra�czny, zró�nicowa-
ny pod wzgl�dem trudno�ci, dobrany z uwzgl�dnieniem zarówno mo�liwo�ci uczniów zdolnych, jak i tych z trudno�ciami w nauce. 
Warto zatem zastanowi� si� nad metodami pracy nastawionymi na interpretacj� i porównanie ró�norodnych dzie� ze szczególnym 
uwzgl�dnieniem sztuk plastycznych. Postulat wydaje si� tym bardziej zasadny, �e kultura wspó�czesna jest kultur� obrazu.

2.4.1.	 Nawi�zania i�konteksty kulturowe � wyniki testów w��wietle pozosta�ych danych pozyskanych w�badaniu
Badanie jako�ciowe wskaza�o na stosowanie przez nauczycieli ró�norodnych metod, za pomoc� których kszta�c� znajomo�� ró�-
nych kontekstów kultury. Niejednokrotnie jest to wyk�ad lub pogadanka, cz�sto jednak nauczyciele zalecaj� uczniom poszukiwa-
nie wyja�nienia ró�nych w�tków kulturowych w literaturze, s�ownikach lub Internecie. Trzeba jednak zaznaczy�, �e nieliterackie tek-
sty kultury nie goszcz� na lekcjach tak cz�sto, jak mog�yby wyst�powa�. Powszechnie omawianymi tekstami kultury s� dzie�a sztuki 
z obszaru malarstwa, gra�ki, rysunku, najcz��ciej jednak jako ilustracja tematu literackiego, rzadko jako przedmiot analizy dzie�a 
o swoistym tworzywie i odr�bnej estetyce. Do najrzadziej omawianych na lekcjach j�zyka polskiego rodzajów tekstów kultury na-
le��: sztuka u�ytkowa, telewizyjne programy rozrywkowe, telewizyjne programy informacyjne, �lmy, audycje radiowe, utwory mu-
zyczne. Nauczyciele niezbyt cz�sto po�wi�caj� lekcje kulturze wspó�czesnej. Uczniowie uwa�aj�, �e lekcje z wykorzystaniem obra-
zów, �lmów czy wytworów kultury popularnej s� ciekawe, atrakcyjne i pomagaj� im w zrozumieniu stawianych problemów, takie 
lekcje s� jednak zbyt rzadkie. Podobnie jak lekcje, podczas których uczy si� umiej�tno�ci analizy porównawczej tekstów z ró�nych 
dziedzin kultury.
Z wypowiedzi nauczycieli polonistów wynika, �e odpowiada im proponowany w podstawie programowej zestaw lektur. Jednak 
wybór konkretnej lektury zale�y najcz��ciej od zasobów biblioteki oraz od programu, który na ogó� po��czony jest z wybranym 
podr�cznikiem. Bywa te�, �e decyduj�ce s� w�asne preferencje nauczyciela i przewidywane zainteresowanie uczniów konkretn� 
tematyk�. Ka�dy polonista omawia z uczniami wybran� pozycj� z zakresu literatury m�odzie�owej � tu uczniowie maj� du�� do-
wolno��, jednak to nauczyciel akceptuje wybór lektury. Respondenci deklaruj� spor� otwarto�� na propozycje uczniów � ciesz� si�, 
gdy chc� oni przeczyta� jak�kolwiek ksi��k�, i wykorzystuj� ten fakt. Nauczyciele, obcuj�c z kultur�, staraj� si� podsuwa� uczniom 
dzie�a, które mog�yby ich zaciekawi�, uwzgl�dniaj� ich zainteresowania � ksi��ki czy artyku�y o okre�lonej tematyce kieruj� do kon-
kretnych osób (wi�cej na temat organizacji pracy na lekcjach j�zyka polskiego w rozdz. IV). Bywa jednak, �e za�o�onym przez na-
uczyciela (lub program nauczania) celem jest nie tyle zach�cenie do uczestnictwa w kulturze, ile przekazanie wiedzy z dziedziny 
kultury, zw�aszcza historii literatury. Wówczas podczas lekcji czyta si� dzie�a z odleg�ych epok (niekiedy spoza spisu lektur w pod-
stawie programowej), które nie zawsze s� zrozumia�e dla ucznia gimnazjum. St�d stosunkowo du�a wiedza uczniów, która jednak 
nie idzie w parze umiej�tno�ciami interpretacyjnymi.
Wyniki badania ilo�ciowego i jako�ciowego ukaza�y formy uczestniczenia w kulturze nastolatków pobieraj�cych nauk� w gimna-
zjum. Przeprowadzone ankiety i wywiady udowodni�y, �e uczniowie najcz��ciej wybieraj� �atwo dost�pne zasoby kultury niewy-
magaj�ce wychodzenia z domu. Najcz��ciej deklarowanymi zachowaniami s�: ogl�danie �lmów i czytanie artyku�ów w Interne-
cie, zw�aszcza tych dotycz�cych indywidualnych zainteresowa� uczniów. Inne formy rozrywek kulturalnych � wyj�cia do teatru czy 
muzeum, na koncerty do opery i �lharmonii, na wystawy i wernisa�e � nale�� do ma�o licznych (ok. 1�3% wskaza� na poszczególne 
odmiany zachowa�). Jednak, w odró�nieniu od gimnazjalistów z du�ych miast, uczniowie z ma�ych miejscowo�ci zdecydowanie 
cz��ciej uczestnicz� w koncertach muzyki popularnej i imprezach plenerowych takich jak: dni kultury lokalnej, festyny, dni miejsco-
wo�ci itp. Na ogó� bior� te� udzia� w organizacji podobnych imprez � wspó�tworz� lokaln� kultur� poprzez wyst�py w zespo�ach 
tanecznych, muzycznych, mo�na zatem wysnu� wniosek, �e s� nie tylko konsumentami, ale i twórcami kultury. I cho� nie jest to po-
stawa o wysokiej frekwencji, to warto podkre�li� fakt, �e w�ród gimnazjalistów s� osoby graj�ce na instrumentach (pianino, gitara, 
b�bny), komponuj�ce muzyk�, organizuj�ce imprezy taneczne, pisz�ce opowiadania �do szu�ady�, blogi, graj�ce w przedstawie-
niach w ramach kó�ek teatralnych, wyst�puj�ce w apelach szkolnych czy pisz�ce do szkolnej gazety. Taki poziom korzystania z dóbr 
kulturalnych nie mo�e by� uznany za wystarczaj�cy, szczególnie gdy mówimy o wieku, w którym kszta�tuj� si� zwyczaje, postawy 
wobec otaczaj�cego �wiata, powstaje matryca umiej�tno�ci dekodowania znaków i symboli. Rodzice gimnazjalistów potwierdza-
li wskazania swoich dzieci oraz prezentowali podobny pro�l uczestniczenia w kulturze. Pytani o sposób sp�dzania czasu wolnego 
ze swoim dzieckiem, najcz��ciej wskazywali: ogl�danie telewizji lub �lmów, rzadziej � wyj�cia do kina, czytanie ksi��ek, wyj�cia na 
koncerty, do muzeum, galerii sztuki lub do teatru. Wspólne uczestniczenie rodziców i dzieci w dzia�aniach zwi�zanych z wy�sz� kul-
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daczy � cz�ste s� okoliczno�ci, w których ucze� jest proszony o uargumentowanie w�asnego stanowiska przyk�adem zaczerpni�-
tym z tekstu literackiego. Jednak nauczyciele nie w pe�ni wykorzystuj� potencja� tkwi�cy w tematach bliskich gimnazjali�cie, przez 
co sprawiaj�, �e sk�din�d interesuj�ce utwory zostaj� pozbawione si�, gdy� ich interpretacja zostaje sprowadzona do zaakceptowa-
nej przez nauczyciela wyk�adni (cz�sto historycznoliterackiej). Bardzo rzadko na lekcjach pojawiaj� si� tematy zwi�zane z proble-
mami wieku dojrzewania, kon�iktów w rodzinie, emocji, do�wiadcze� erotycznych czy równo�ci p�ci.

2.6.	 Analiza j�zyka dzie�a literackiego
�wiadomy czytelnik powinien zwraca� uwag� na j�zyk, gdy� specy�ka jego u�ycia decyduje o znaczeniach, które mo�na odkry� 
w dziele. Umiej�tno�� podejmowania re�eksji j�zykowej sprawdza�y zadania:

TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 3/3/3
Porównaj dwa cytaty wybrane z Balladyny i odpowiedz:
a) �Na czym polega ró�nica w widzeniu malin przez Alin� i Balladyn�? Zwró� uwag� na epitety okre�laj�ce maliny.
b) �Dlaczego ka�da z sióstr postrzega maliny zupe�nie inaczej?

TEST 2/8, KL. I/III, ZAD. 14/14; TEST 5, KL. II, ZAD. 15
Jak rozumiesz s�owa �dar�, �prezent�? Wyja�nij znaczenia tych s�ów.

TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 8/8/8
Jakie wra�enia wywo�uje w Tobie plakat? Które elementy plakatu o tym decyduj�?

TEST 2, KL. I, ZAD. 10
Podaj dwa sformu�owania, które w powy�szym tek�cie okre�laj� ludzi doros�ych.

TEST 2, KL. I, ZAD. 12
Wypisz z  fragmentu Ma�ego Ksi�cia zdanie, w którym doros�ym przeciwstawiono inn� postaw�. Czyja jest to postawa 
i czym si� charakteryzuje?

TEST 2, KL. I, ZAD. 13
Ze s�ów narratora Ma�ego Ksi�cia wynika, i� (zaznacz poni�ej):
a) ��wiat doros�ych i �wiat dzieci ró�ni� si� od siebie,
b) ��wiat doros�ych i �wiat dzieci s� do siebie podobne.
Uzasadnij wybran� odpowied�.

TEST 5, KL. II, ZAD. 12.
Jak budowa zdania oddaje sytuacj� zagro�enia?

TEST 5, KL. II, ZAD. 13.
Przeczytaj poni�sze opisy rannych. Wybierz z opisu kobiety i m��czyzny po jednym s�owie, które uwa�asz za najwa�niej-
sze, decyduj�ce o tym, jak postrzegasz rannego. Uzasadnij wybór.

Zadanie TEST 2/8, KL. I/III, ZAD. 14/14; TEST 5, KL. II. ZAD. 15 z innej perspektywy zosta�o omówione w rozdz. III.1.4.1. Sprawdza�o 
ono, jak ucze� rozumie sens s�ów bliskoznacznych i jak odczytuje ró�ni�ce je niuanse. Znaczenia s�ów, które nale�a�o obja�ni� � �dar� 
i �prezent� � niewiele ró�ni, najwa�niejsze jest to, �e odwo�uj� si� do innych rejestrów stylu i powi�zanych z nimi warto�ci. Zrozu-
mienie subtelnej ró�nicy mi�dzy nimi warunkuje odczytanie sensu wiersza Czes�awa Mi�osza Dar. Wyniki dowodz�, �e uczniowie 
bardzo dobrze poradzili sobie z rozwi�zaniem tego zadania. Ju� w klasie I wielu uczniów udzieli�o odpowiedzi cz��ciowej lub pe�-
nej, a w klasie III � ponad 90%.

Tabela 16. Rozk�ad wyników � TEST 2/8, KL. I/III, ZAD. 14/14; TEST 5, KL. II. ZAD. 15

Klasa I Klasa II Klasa III

�rednia wyników [0�2 pkt]  0,68 0,66 0,91

Umiej�tno�� zrozumienia znacze� s�ów (epitetów) i zinterpretowania wynikaj�cych z nich konsekwencji sprawdza�o m.in. zadanie 
TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 3/3/3.
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II.3.1. z podstawy programowej). Ucze� mia� odpowiedzie� na pytanie, jak budowa zdania w przytoczonym fragmencie Pami�t-
nika z powstania warszawskiego Mirona Bia�oszewskiego oddaje sytuacj� przedstawionego zagro�enia. Wymaga�o to dostrze�enia 
zwi�zku mi�dzy zastosowan� przez autora sk�adni�, a wi�c aktem wyboru j�zykowego, a efektem literackim. Zadanie mo�na uzna� 
za bardzo trudne. W pe�ni poprawnie analiz� zdania przeprowadzi�o jedynie ok. 11% uczniów z klas II. Uczniowie ci wskazali przy-
najmniej jedno zjawisko, które w konstrukcji zdania odzwierciedla�o chaos, strach, nerwowo��, czyhaj�ce zewsz�d niebezpiecze�-
stwo itp. �agodzi t� negatywn� ocen� lekturowych umiej�tno�ci gimnazjalistów wynik oznaczony jako �odpowied� niepe�na�, do 
której sprawdzaj�cy testy koderzy zakwali�kowali 35% odpowiedzi. Jednak b��dy �wiadcz� o tym, �e ponad po�owa drugoklasi-
stów udzieli�a odpowiedzi niezgodnych z tekstem b�d� ograniczy�a si� do zdawkowych stwierdze� typu �dobrze�, ��le�. Wysoki 
by� równie� odsetek braków odpowiedzi � 22%. To �wiadczy� mo�e o niedow�adzie kszta�cenia j�zykowego, skoncentrowanego 
(co dokumentuj� wywiady z uczniami) na poznawaniu systemu j�zyka, nie za� na rozwijaniu kompetencji j�zykowych, które mo�-
na wykorzysta� w analizie literackiej. Obserwacja funkcji �rodków stylistycznych u�ytych w utworze powinna by� elementarnym 
zabiegiem realizowanym podczas analizy tekstu literackiego. Tymczasem ponad 17% nauczycieli w II klasie przyzna�o, �e tego nie 
czyni, skoro zadeklarowali, �e nie zrealizowali wymagania szczegó�owego sprawdzanego w zadaniu 12. Trudno zaakceptowa� tak� 
sytuacj�, a krytyczn� ocen� tego zjawiska dodatkowo pog��bia fakt, �e bez analizy roli sk�adni nie sposób dokona� interpretacji Pa-
mi�tnika z powstania warszawskiego.
Zadanie TEST 5, KL. II, ZAD. 13 brzmia�o nast�puj�co: �Przeczytaj poni�sze opisy rannych. Wybierz z opisu kobiety i m��czyzny po 
jednym s�owie, które uwa�asz za najwa�niejsze, decyduj�ce o tym, jak postrzegasz rannego. Uzasadnij wybór. «Ja z t� sanitariusz-
k� nios�em kobiet�. Ca�a popielata. I na w�osach. I twarz. W konwulsjach. Postrz�piona kiecka. By�a przysypana. Na Ch�odnej. Zaraz 
z nami � cho� ten kto� (m��czyzna) mia� r�ce, nogi grubo pobanda�owane, to krew tak sz�a, �e si� la�a z noszy»�.
Mia�o ono sprawdzi� stopie� opanowania przez uczniów kilku zintegrowanych umiej�tno�ci: nazywania uczu�, które wywo�uje 
w nich dzie�o (wymaganie II.1.1. z podstawy programowej), opisywania funkcji �rodków stylistycznych z zakresu s�ownictwa (wyma-
ganie II.2.4.), formu�owania propozycji odczytania utworu i przedstawienia uzasadnienia w�asnych decyzji interpretacyjnych (wy-
maganie II.3.1.) oraz pos�ugiwania si� poj�ciami z zakresu aksjologii � nazywania warto�ci pozytywnych i negatywnych zwi�zanych 
z opozycj�: oboj�tno�� lub zrozumienie dla cierpienia innych (wymaganie II.4.1.).
Do poprawnego wykonania zadania wystarczy�o, by uczniowie wybrali dowolne s�owo, a motywacja decyzji pozostawa�a w zgo-
dzie z sensem fragmentu Pami�tnika z powstania warszawskiego. Chodzi�o o to, by autor komentarza wyja�ni�, dlaczego w�a�nie to 
s�owo wywar�o na nim wra�enie i jak wp�yn��o na opis rannego. Wa�ne by�y dwie kwestie � zrozumienie tekstu i wra�liwo�� lek-
sykalna umo�liwiaj�ca wydobycie s�ów dla niego kluczowych. W ocenie realizacji zadania brano pod uwag� dobór stosownych 
s�ów dotycz�cych zarówno kobiety, jak i m��czyzny oraz uzasadnienie wyboru. Tak wysoko postawione wymagania spowodowa-
�y, �e wyniki rozwi�zania s� dosy� niskie. Pe�nej odpowiedzi udzieli�o tylko 23% uczniów, natomiast 37% w ogóle nie poradzi�o so-
bie z tym zadaniem.
Rozwi�zania powy�szych zada� wskazuj� na to, �e w szkole zbyt ma�o uwagi po�wi�ca si� kszta�ceniu umiej�tno�ci samodzielnej 
analizy j�zykowej tekstu literackiego. Nie uwra�liwia si� uczniów na rol�, jak� w utworze odgrywaj� znaczenia s�ów oraz sensy wy-
nikaj�ce z jego organizacji syntaktycznej. To oznacza, �e najprawdopodobniej w praktyce dydaktycznej interpretacja bywa ode-
rwana od pod�o�a j�zykowego.

2.6.1.	 Analiza j�zyka dzie�a literackiego � wyniki testów w��wietle pozosta�ych danych pozyskanych w�badaniu
Samodzielna analiza j�zyka literackiego wymaga, cho�by elementarnej, wiedzy i umiej�tno�ci z zakresu systemu j�zykowego i wie-
dzy o literaturze, a w tych obszarach, jak pokazuj� deklaracje ucz�cych i uczonych, potrzeba jeszcze wiele pracy, zaanga�owania, 
a tak�e nowatorskich rozwi�za�. Nauka o j�zyku, bez której nie mo�e oby� si� analiza j�zyka dzie�a literackiego, funkcjonuje w szko-
le jako odr�bna przestrze� kszta�cenia polonistycznego. Analiza j�zyka dzie�a literackiego to nie przekraczanie swoistej linii demar-
kacyjnej pomi�dzy literatur� i j�zykoznawstwem, lecz dostrzeganie sta�ej obecno�ci tych dwu dziedzin w dziele. W edukacji szkol-
nej od najwcze�niejszych etapów potrzebna jest funkcjonalna analiza �rodków j�zykowych i wyja�nianie ich znaczeniotwórczej 
roli. Konieczne jest wykorzystanie rezultatu analizy w interpretacji tekstu. Tymczasem z obserwacji lekcji mo�na wyci�gn�� wnio-
sek, �e zbyt cz�sto te dwa etapy s� sztucznie rozdzielane. Analiza poetyki dzie�a bywa traktowana jako opis formy, która jest od-
r�bna od tre�ci. Z badania wynika jednak, �e kszta�cenie umiej�tno�ci interpretacyjnych po��czonych z funkcjonalizacj� �wiadomo-
�ci j�zykowej jest umiej�tno�ci� mo�liw� do opanowania przez gimnazjalistów, tyle �e wymaga zwi�kszenia intensywno�ci tego 
typu dzia�a�.

2.7.	 Analiza narracji
Kolejny element poddawany analizie to sposób prowadzenia narracji w tek�cie literackim. Umiej�tno�� ta zosta�a zbadana za po-
moc� zada� odnosz�cych si� do utworów epickich:
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TEST 5, KL. II, ZAD. 10
Podane wydarzenia uporz�dkuj w kolejno�ci, w jakiej wyst�puj� w tek�cie. Wpisz obok kratki odpowiedni numer.
Ci��ka droga przez zniszczone miasto.				  
Pro�ba sanitariuszki o pomoc w przeniesieniu rannego do szpitala.
Dotarcie do szpitala.						   
Wyj�cie ze schronu.	 		  			 

TEST 8, KL. III, ZAD. 10
Przedstaw przebieg wydarze� w punktach.

TEST 8, KL. III, ZAD. 11.
Któremu wydarzeniu po�wi�ca si� w tek�cie [Przypowie�� o synu marnotrawnym] najwi�cej uwagi? Jak s�dzisz, dlaczego? 
Uzasadnij odpowied�.

W zadaniach TEST 5, KL. II, ZAD. 10; TEST 8, KL. III, ZAD. 10 chodzi�o o podobn� czynno��, czyli o chronologiczne przedstawienie 
wydarze�. Umiej�tno�ci te zosta�y bardzo dobrze opanowane: w II klasie bezb��dnej odpowiedzi udzieli�o 83% uczniów, w III 93%. 
Trudniejsze okaza�o si� zadanie TEST 8, KL. III, ZAD. 11. Jego polecenie kierowa�o ju� w stron� interpretacji, niemniej charakter ana-
lityczny mia�o wskazanie punktu kulminacyjnego w narracji. Okazuje si�, �e jedynie co trzeci ucze� potra�� w pe�ni wykona� to za-
danie, to znaczy wskaza� najwa�niejsze wydarzenie w przypowie�ci i uzasadni� swój wybór. Niemal po�owa wprawdzie dostrzeg�a 
wag� punktu kulminacyjnego, ale nie potra��a stwierdzi�, dlaczego jest on istotny. Mo�na powiedzie�, �e gimnazjali�ci nie maj� 
problemu z odczytaniem narracji, natomiast w zbyt s�abym stopniu opanowali umiej�tno�� przechodzenia na poziom interpreta-
cji i uzasadniania swojego stanowiska.

2.7.1.	 Analiza narracji � wyniki testów w��wietle pozosta�ych danych pozyskanych w�badaniu
Zadania analityczne zwi�zane ze wst�pnym rozpoznaniem problematyki i chronologicznym uporz�dkowaniem wydarze�, zw�asz-
cza kiedy zadaje si� pytania proste i niewymagaj�ce skomplikowanych operacji intelektualnych, nie sprawiaj� uczniom problemów. 
Uzyskane na podstawie przeprowadzonego badania jako�ciowego wyniki �wiadcz� o systematycznym �wiczeniu rekonstruowa-
nia fabu�y przeczytanego tekstu, samodzielnego opowiadania, ale i tworzenia w�asnych fabularyzowanych wypowiedzi. Umiej�t-
no�ci te s� wspierane tak�e poprzez �wiczenia wykonywane na lekcjach historii i j�zyków obcych.

2.8.	 Charakterystyka postaci
Istotn� umiej�tno�ci� analityczn� jest charakterystyka postaci w  tek�cie literackim. Chodzi przy tym zarówno o  wykreowan� 
w utworze osob� mówi�c� (podmiot liryczny, narrator), jak i o bohaterów. To oczywi�cie jest wyra�ny krok w stron� interpretacji. 
W te�cie charakterystyki postaci dotyczy�y poni�sze zadania:

TEST 2/8, KL. I/III, ZAD. 16; TEST 5, KL. II, ZAD. 17
Opisz stan ducha (samopoczucie, nastrój, my�li) osoby mówi�cej w wierszu.

TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 3/3/3
Porównaj dwa cytaty wybrane z Balladyny i odpowiedz:
a) Na czym polega ró�nica w widzeniu malin przez Alin� i Balladyn�? Zwró� uwag� na epitety okre�laj�ce maliny.
b) Dlaczego ka�da z sióstr postrzega maliny zupe�nie inaczej?

TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 4/4/4
Jakie motywy decyduj� o zachowaniu Balladyny? Uzasadnij odpowied�.

W zadaniu TEST 2/8, KL. I/III, ZAD. 16; TEST 5, KL. II, ZAD. 17 oczekiwano, aby ucze� scharakteryzowa� posta� mówi�c� (a dok�ad-
nie jej uczucia) na podstawie wypowiedzianych s�ów, co zarazem stanowi�oby ju� propozycj� odczytania tego tekstu i krok w stro-
n� jego interpretacji. Za odpowied� poprawn� uznawano podanie co najmniej dwóch sugestii interpretacyjnych, co premiowano 
2 punktami, 1 punkt przyznawano za zgodne z sensem wiersza pojedyncze rozpoznanie.
Wyniki dla wszystkich trzech poziomów sytuuj� si� na podobnym, �rednim, poziomie � �atwo�� zadania mie�ci si� w przedzia-
le 0,50 (klasa I) do 0,59 (klasa III). O stopniu trudno�ci mo�e �wiadczy� jednak tak�e brak odpowiedzi w jednej pi�tej prac. K�opot 
uczniów polega� na tym, �e mieli dokona� analizy stanu ducha postaci na podstawie tego, jak ona si� wypowiada, a wi�c na pod-
stawie informacji podanych nie wprost. Trzeba by�o zatem zrozumie� ca�y wiersz, a tak�e znale�� w nim te sformu�owania, które 
pozwoli�y na uzasadnienie postawionej tezy.
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j� elementarne umiej�tno�ci zwi�zane z charakterystyk� postaci (opisuj�c ich wygl�d, cenione warto�ci itp.), o tyle gimnazjali�ci 
maj� spore trudno�ci z rozwini�ciem tej umiej�tno�ci i problematyzacj� kreacji postaci. Nie radz� sobie m.in. z analiz� wp�ywu j�-
zyka oraz sytuacji na sposób postrzegania postaci, w niewielkim stopniu zwracaj� te� uwag� na relacje mi�dzy postaciami oraz ich 
intencje oraz postawy.
Zadanie TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 4/4/4 (cyt. wy�ej) by�o zadaniem otwartym. Poprawne jego wykonanie polega�o na poda-
niu dwóch motywów post�powania Balladyny lub jednego, ale z pog��bionym uzasadnieniem. Uczniowie mogli zwróci� uwag� 
w kreacji Balladyny m.in. na oznaki ob��du, przejawy zazdro�ci wobec siostry, pragnienie w�adzy i awansu spo�ecznego, niezrów-
nowa�enie emocjonalne. Swoje odpowiedzi gimnazjali�ci mieli wyprowadzi� z lektury tekstu (tak�e wykraczaj�cej poza przywo�a-
ny fragment). Za odpowied� niepe�n� uznano t�, która �wiadczy�aby o dos�ownym odczytaniu tekstu i polega�a na podaniu tylko 
jednego motywu, z uwzgl�dnieniem wy��cznie poziomu fabu�y. Za b��dne uznano rozwi�zania dowodz�ce niezrozumienia tre�ci 
Balladyny lub pozbawione logicznego uzasadnienia.
Zadanie sprawdza�o wi�c komplementarne umiej�tno�ci analityczno-interpretacyjne; uczniowie musieli wykaza� si� przynaj-
mniej podstawowym rozumieniem przeczytanego fragmentu, umo�liwiaj�cym odnalezienie informacji potrzebnych do udziele-
nia odpowiedzi i uzasadnienia w�asnego zdania. Z kolei umiej�tno�� wiarygodnego uzasadnienia w�asnego stanowiska powi�za-
no z umiej�tno�ci� wyprowadzania z lektury uogólniaj�cej re�eksji aksjologicznej, �wiadcz�cej o wyj�ciu poza poziom dos�owny 
tekstu.
Zadanie by�o trudne, pojawi�o si� sporo braków odpowiedzi, a spo�ród tych, którzy podj�li prób�, ok. jednej czwartej uczniów nie 
poradzi�o sobie z nim zupe�nie � cho� trzeba zaznaczy�, �e odsetek b��dnych odpowiedzi w kolejnych klasach systematycznie spa-
da�. Analiza udzielonych przez uczniów odpowiedzi na pytanie o motywy decyduj�ce o zachowaniu Balladyny sk�ania do sformu-
�owania nast�puj�cych spostrze�e�:

1.	 Uczniowie, którzy wskazywali co najmniej dwa motywy post�powania Balladyny wobec Aliny (i otrzymali za to komplet 
punktów), zwracali uwag� na uczucie zazdro�ci, pragnienie awansu spo�ecznego, ��dz� w�adzy i bogactwa. Tak przedsta-
wione motywacje, cz�sto traktowane w sposób komplementarny, s� �wiadectwem odbioru symbolicznego wykraczaj�-
cego poza dos�owne odczytanie fragmentu przywo�anego w te�cie.

2.	 Komplet punktów otrzymali równie� ci uczniowie, którzy podali jedn� z wy�ej wymienionych motywacji wraz z uzasad-
nieniem dowodz�cym umiej�tno�ci wyj�cia poza dos�owne odczytanie fragmentu umieszczonego w arkuszu.

3.	 Czynnikiem sprzyjaj�cym odczytaniom symbolicznym by�a zapewne znajomo�� ca�ego utworu lub/i dok�adna analiza 
obja�nie� przybli�aj�cych problematyk� dramatu S�owackiego, ze  szczególnym uwzgl�dnieniem dalszych losów Balla-
dyny.

4.	 Za cz��ciowo poprawne (za 1 punkt) uznano te odpowiedzi, które wskazywa�y tylko jeden motyw post�powania Ballady-
ny; najcz��ciej by�y one pozbawione przekonuj�cego uzasadnienia i �wiadczy�y o dos�ownym odczytaniu przywo�anego 
w te�cie fragmentu. W�ród tego typu odpowiedzi zdecydowanie dominowa�y te zwracaj�ce uwag� na uczucie zazdro�ci 
Balladyny w stosunku do Aliny, co wydaje si� w pe�ni zrozumia�e w kontek�cie cytowanego fragmentu dramatu S�owac-
kiego. Dla uczniów by�o to na tyle oczywiste, �e albo nie podawali uzasadnienia, albo odwo�ywali si� do poziomu fabu�y 
(w tej konkretnej scenie).

5.	 Uczniowie pisali te� o ch�ci po�lubienia Kirkora za wszelk� cen�, o strachu przed pora�k� i sporadycznie o pragnieniu w�a-
dzy i bogactwa. Te dwa ostatnie wskazania mo�na by uzna� za elementy �wiadcz�ce o odbiorze symbolicznym, jednak 
zabrak�o uzasadnienia potwierdzaj�cego tak� koncepcj� odczytania motywacji Balladyny.

6.	 Wypowiedzi uczniowskie opisuj�ce motywacje Balladyny na poziomie dos�ownym cz�sto zawieraj� usterki j�zykowe. Wy-
daje si�, �e analizowanie kreacji bohatera d�u�szego utworu na podstawie tak krótkiego fragmentu nie sprzyja pog��bio-
nej re�eksji nad jego motywacjami; k�opot ze zbudowaniem precyzyjnej i poprawnej wypowiedzi wynika z niepewno-
�ci, czy proponowane ustalenia interpretacyjne s� w�a�ciwe (w kontek�cie ca�o�ci). Bezpieczniej zatem odnie�� si� w takiej 
sytuacji w�a�nie do poziomu fabu�y, a to oznacza konieczno�� wykazania si� umiej�tno�ci� do�� wnikliwej lektury tekstu.

7.	 Dla znacz�cej grupy uczniów proponowane zadanie okaza�o si� za trudne; nie byli w stanie nawet na podstawie przywo-
�anego fragmentu opisa� motywacji Balladyny, zapewne tak�e z powodów opisanych powy�ej.

8.	 Na podstawie analizy udzielonych przez uczniów odpowiedzi warto zwróci� uwag� na nast�puj�ce problemy zwi�zane 
z re�eksj� nad kreacj� postaci (ze szczególnym uwzgl�dnieniem motywacji bohaterów):
a)	 chaotyczne uzasadnienia, �wiadcz�ce o niedostatku kompetencji analitycznych i/lub j�zykowych, niepozwalaj�cym 

na sformu�owanie przekonuj�cej tezy i argumentacji;
b)	 odwo�ywanie si� do cytatów bez komentarza odnosz�cego si� do nich i do polecenia;
c)	 k�opot z funkcjonalnym odwo�aniem si� do tekstu (z wykorzystaniem go w funkcji argumentacyjnej);
d)	 trudno�ci ze zrozumieniem znaczenia s�owa �motyw�;
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e)	 trudno�ci z wyja�nianiem zwi�zków przyczynowo-skutkowych (nawet na poziomie fabu�y);
f)	 powierzchowna lektura tekstu, skutkuj�ca ustaleniami interpretacyjnymi w�tpliwymi z merytorycznego punktu wi-

dzenia lub zbyt daleko id�cymi uproszczeniami.
9.	 Bezradno�� analityczno-interpretacyjna uczniów w odniesieniu do tego zadania wyra�a�a si� tak�e w tym, �e postawione 

pytania pozostawiali czasami bez jakiejkolwiek próby odpowiedzi.

Ogólnie mo�na powiedzie�, �e charakterystyka postaci na podstawie pog��bionej analizy tekstu, zw�aszcza na podstawie infor-
macji podanych nie wprost, stanowi dla uczniów du�� trudno��. Wi��e si� to z niedostatkiem umiej�tno�ci j�zykowych, bo w�a-
�nie w j�zyku (sposobie mówienia) zawieraj� si� te informacje, które wydaj� si� nieoczywiste, a na pewno nie s� powierzchowne.

2.8.1.	 Charakterystyka postaci � wyniki testów w��wietle pozosta�ych danych pozyskanych w�badaniu
Analiza jako�ciowa wskazuje na �cis�y zwi�zek umiej�tno�ci charakteryzowania postaci ze sfer� warto�ci i warto�ciowania. Umie-
j�tno�� odbioru i interpretacji po��czona z warto�ciowaniem wymaga jednak wzniesienia si� poza szablonowe rozwi�zania. To tu-
taj jest miejsce na wnikliw� obserwacj� zachowa� bohaterów, analiz� ich sposobu formu�owania wypowiedzi, ale i indywidualizm 
analizuj�cego. Uczniowie w nazbyt prosty i lakoniczny sposób s� sk�onni do wskazywania jednej, dwu cech postaci, co po�wiad-
cza te� etap jako�ciowy badania. Obserwacje lekcji ujawni�y, �e uczniowie niezbyt ch�tnie buduj� obszerne wypowiedzi ustne, 
uzyskanie pe�nej odpowiedzi wymaga od nauczyciela cz�sto wielu zabiegów i zach�t, bo m�odymi lud�mi rz�dz� swoista szkolna 
ekonomia i pragmatyka � ma�o, ale za to celnie. Wol� formu�owa� opinie jednoznaczne ni� zniuansowane. Nie zawsze dostrzega-
j� komplikacj� charakteru postaci, jej �wiatopogl�du czy motywacji w dokonywaniu wyborów moralnych. Oczywi�cie wa�ne jest 
kszta�cenie u gimnazjalistów umiej�tno�ci stosowania opozycji warto�ciuj�cych, ale poprzestawanie na tym jest zamykaniem dro-
gi do obszerniejszej i pe�niejszej interpretacji. Wielu polonistów zach�ca uczniów do formu�owania odwa�nych odpowiedzi na te-
mat omawianych postaci, stara si� poszerza� horyzont ich my�lenia o drugim cz�owieku, uczy empatii, zarazem jednak s� tacy, któ-
rzy nie akceptuj� dyskusji o warto�ciach i charakterach ludzkich.

2.9.	 Interpretacja tekstu kultury
Wszystkie dzia�ania analityczne powinny by� podporz�dkowane celowi nadrz�dnemu, jakim jest interpretacja, czyli zrozumienie 
tekstu kultury. W badaniu zosta�a sprawdzona kluczowa umiej�tno�� uj�ta w podstawie programowej, zawarta w zapisie: ucze� 
�przedstawia propozycj� odczytania konkretnego tekstu kultury i uzasadnia j�� (II.3.1.). Chodzi o to, �eby m�ody cz�owiek potra�� 
samodzielnie my�le�, zmierzy� si� z wyzwaniem intelektualnym, którym jest spotkany przez niego tekst, a tak�e potra�� swój s�d 
(tez� interpretacyjn�) uzasadni�. Sprawdzeniu stopnia, w jakim ta umiej�tno�� zosta�a opanowana, s�u�y�o bardzo wiele zada�. Kil-
ka z nich zosta�o omówionych wcze�niej, gdy� czynno�ci analityczne s� �ci�le zwi�zane z interpretacj�, równie� znajomo�� kontek-
stów kulturowych i umiej�tno�ci j�zykowe si� z ni� ��cz�. Teraz przyjrzyjmy si� pozosta�ym zadaniom.
Polecenie w zadaniu TEST 2/8, KL. I/III, ZAD. 17/17; TEST 5, KL. II, ZAD. 18 brzmia�o: �Czym jest wed�ug Ciebie tytu�owy dar [chodzi-
�o o wiersz Mi�osza]? Jaki zwi�zek dostrzegasz mi�dzy �wiatem zewn�trznym, opisanym w wierszu, a �wiatem wewn�trznym osoby 
mówi�cej?�. Z jednej strony nawi�zywa�o ono do zadania 14. dla klas I i III oraz 15. dla klasy II, a z drugiej strony � by�o kontynuacj� 
procesu wnioskowania i odczytywania informacji nie wprost obecnych w tek�cie. Zak�ada�o te� przedstawienie przez ucznia pro-
pozycji odczytania wiersza, ale ju� bezpo�rednio w powi�zaniu z warto�ciami. One przede wszystkim decyduj� o sile uzasadnie-
nia. Ucze� winien je i zwi�zane z nimi postawy dostrzec w wierszu, ale re�eksja nad nimi wykracza poza to konkretne dzie�o i ma 
charakter osobisty. Zadanie to ��czy i rozwija spostrze�enia poczynione przez ucznia w zadaniach wcze�niejszych. Wymaga jednak 
zauwa�enia paralelizmu mi�dzy opisem �wiata zewn�trznego (natury) a stanem psychicznym podmiotu. Zjawisko to powinno zo-
sta� przez ucznia dostrze�one i skomentowane. Tymczasem tego zadania nie podj�� co trzeci ucze�.
Zadanie okaza�o si� dla uczniów trudne (wska�nik �atwo�ci zadania nie przekracza� 0,4). Pozytywne jest jedynie to, �e odsetek od-
powiedzi b��dnych (a wi�c gdy ucze� nie odwo�ywa� si� do �adnego z zagadnie� zawartych w poleceniu lub formu�owa� wypo-
wied� sprzeczn� z utworem) w kolejnych klasach systematycznie spada� (44%, 38%, 31%). Zarazem odsetek odpowiedzi pe�nych 
(ocenionych na 2 punkty) pozostawa� niemal taki sam (ok. 20%).
Analiza porównawcza wyników kolejnych zada� s�u��cych rozbiorowi krytycznemu i  interpretacji tekstu lirycznego sk�ania do 
przypuszcze�, �e gimnazjum w sposób istotny nie rozwija w tym zakresie kompetencji uczniów, a je�li one rosn�, to samoczynnie, 
w powi�zaniu z intelektualnym rozwojem m�odego cz�owieka, do czego przyczyniaj� si� przecie� nie tylko lekcje j�zyka polskiego. 
Jak wskazywano przy poszczególnych zadaniach, ich porz�dek mia� prowadzi� w kolejnych krokach do spójnej interpretacji i przy-
gotowa� ucznia do wyra�enia i uzasadnienia w�asnego zdania. Mimo ukierunkowania uczniowskiego my�lenia poprzez logiczne 
nast�pstwo kolejnych zada� sprawia�o to respondentom trudno��, bo wymaga�o uogólnie� wykraczaj�cych poza dos�owne rozu-
mienie tekstu. Ustalenia w kolejno po sobie nast�puj�cych zadaniach nie z�o�y�y si� na spójn� uczniowsk� interpretacj�. Stosunko-
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wo wysoki procent poprawnych odpowiedzi przy rozpoznawaniu znaczenia s�ów nie ma prze�o�enia na porównywalny procent 
odpowiedzi w nast�pnych zadaniach, które wymagaj� kojarzenia i uruchamiania bardziej rozleg�ych kontekstów egzystencjalnych.
Zadania TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD 3/3/3 i TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 4/4/4 zosta�y omówione wcze�niej (por. rozdz. III.2.8). Zwi�za-
ne s� one z lektur� fragmentu Balladyny S�owackiego. Przypomnijmy: w jednym chodzi�o o interpretacj� faktu, �e ka�da z sióstr ina-
czej postrzega maliny, a w drugim o przedstawienie motywów decyduj�cych o zachowaniu Balladyny. Równie� wcze�niej (rozdz. 
III.2.4) zosta�o omówione zadanie TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 5/5/5. Uczniowie mieli w nim wskaza�, do którego z motywów kul-
turowych nawi�zuje fabu�a dramatu. W tym kontek�cie warto przyjrze� si� zadaniu TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 9/9/9. Polecenie 
brzmia�o: �Do jakich tre�ci z poznanego fragmentu lub ca�o�ci Balladyny nawi�zuje plakat [Andrzeja P�gowskiego]?�. Ucze� powi-
nien dokona� interpretacji porównawczej tekstu literackiego i ikonicznego. Oczekiwano, �e na plakacie dostrze�e co najmniej dwa 
elementy pojawiaj�ce si� w dramacie i odwo�a si� do znanej mu tre�ci. Samo wymienienie elementów uznawane by�o za odpo-
wied� niepe�n�. Ok. po�owy uczniów w�a�nie udzieli�o odpowiedzi niepe�nych. Mniej wi�cej 20% poprawnie wykona�o to zadanie. 
Bardzo du�a liczba opuszcze� oraz wysoki odsetek rozwi�za� niepoprawnych wskazuj�, �e zadanie by�o trudne. Zderzenie dwóch 
tekstów i konieczno�� samodzielnego zinterpretowania ich tre�ci okaza�y si� wyzwaniami przekraczaj�cymi mo�liwo�ci wi�kszej 
cz��ci uczniów. Wyniki wszystkich wspomnianych zada� dotycz�cych Balladyny pokazuj�, �e o ile gimnazjali�ci potra�� dostrzec 
odniesienia kulturowe, konkretne motywy, a tak�e (cho�by tylko po�owicznie) kluczowe dla utworu s�owa, o tyle maj� ogromne 
trudno�ci z uzasadnieniem swojego wyboru i interpretacj� rozwi�za� literackich, które rozpoznaj�. Barier� okazuje si� dla nich sa-
modzielne my�lenie i twórcze rozwi�zanie problemu.
Zadania TEST 2, KL. I ZAD. 11; TEST 2, KL. I, ZAD. 12; TEST 2, KL. I, ZAD. 13 dotyczy�y Ma�ego Ksi�cia. Zadania TEST 2, KL. I, ZAD. 12; 
TEST 2, KL. I, ZAD. 13 zosta�y omówione wcze�niej. Wymaga�y one dokonania analizy wypowiedzi, za� zadanie TEST 2, KL. I, ZAD. 
11 odnosi�o si� do zrozumienia sensu fragmentu utworu. Ucze� otrzyma� pytanie: �Które z poni�szych zda� s� prawdziwe w �wie-
tle fragmentu Ma�ego Ksi�cia?�. Mia� oceni� prawdziwo�� pi�ciu zamieszczonych w tabeli zda�. Poniewa� wymagano poprawne-
go wskazania wszystkich w�a�ciwych odpowiedzi, wynik zadania okaza� si� bardzo niski, poprawnie wykona�o je niespe�na 20% 
uczniów. Wymaganie nie by�o jednak zbyt wysokie, gdy� poszczególne prawdziwe zdania ��czy�y si� logicznie, tote� pomini�cie 
którego� z nich mog�o oznacza� i nieuwag�, i � przede wszystkim � niezrozumienie ca�o�ci przeczytanego tekstu. Nieradzenie so-
bie z tymi zadaniami pokazuje, �e uczniowie I klasy z trudem dokonuj� aktu wyabstrahowania tre�ci z przeczytanego utworu. Lep-
szy wynik zadania TEST 2, KL. I, ZAD. 13 wskazuje nie tyle na umiej�tno�� interpretacji, ile na sprawno�� w uzasadnianiu prostej tezy, 
która niekoniecznie musi si� wi�za� z poznanym tekstem.
Wszystkie trzy zadania interpretacyjne dotycz�ce fragmentu Ma�ego Ksi�cia skupia�y si� na jednym motywie: odmienno�ci �wiata 
doros�ych i dzieci oraz warto�ci powi�zanych z tymi �wiatami. O ile dobrze (zazwyczaj) uczniowie radzili sobie z odnajdywaniem 
w tek�cie informacji wprost, o tyle proste i mniej proste wnioskowanie stanowi�o ju� dla nich barier�. Dlatego w tych zadaniach, 
w których za�o�ono, �e liczy si� tylko kompletna poprawno��, odsetek takich odpowiedzi nie osi�gn�� 20 punktów procentowych. 
Poszukiwanie informacji, któr� to umiej�tno�� ju� �wiczono w szkole podstawowej, raczej nie sprawia uczniom problemów, ale 
ka�da forma wyprowadzania wniosków nie wprost zakotwiczonych w tek�cie, wyra�ania (z uzasadnieniem) w�asnej opinii radykal-
nie zmniejsza liczb� poprawnych odpowiedzi i powoduje klasy�kacj� zadania jako trudnego. Oznacza to, �e uczniowska interpre-
tacja jest niespójna i niefunkcjonalna. Informacje, wychwytywane wyrywkowo, nie sk�adaj� si� w ca�o��, która pozwala uzasadni� 
wybór, zbudowa� odwo�anie do systemu warto�ci itp. Jak dot�d, kszta�cenie szkolne ma bardzo ograniczony wp�yw na podwy�-
szenie tych sprawno�ci, czego dowodz� niewielkie ró�nice mi�dzy osi�gni�ciami porównywanych grup uczniów � tych, którzy 
mieli zrealizowane dane wymagania, i tych, którzy tych wymaga� nie zrealizowali. Ka�e to zwróci� baczniejsz� uwag� na kszta�-
cenie tej sprawno�ci � swobodnego wnioskowania z tekstu � nawet je�li grozi to �amaniem zasad strategii rozwi�zywania testów.
Zadania TEST 5, KL. II, ZAD. 11; TEST 5, KL. II, ZAD. 12; TEST 5, KL. II, ZAD. 13; TEST 5, KL. II, ZAD. 14 odnosz� si� do Pami�tnika z po-
wstania warszawskiego. Zadania TEST 5, KL. II, ZAD. 12; TEST 5, KL. II, ZAD. 13; TEST 5, KL. II, ZAD. 14 zosta�y omówione wcze�niej. Te-
raz warto si� przyjrze� zadaniu TEST 5, KL. II, ZAD. 11. Brzmia�o ono: �Nadaj tytu� podanemu w te�cie fragmentowi i przedstaw jego 
kilkuzdaniowe uzasadnienie�. Ucze� móg� otrzyma� 3 punkty: 1 punkt za sformu�owanie tytu�u niesprzecznego z tekstem, 1 lub 
2 punkty za uzasadnienie (skrótowe lub rozbudowane). Operacja ta mia�a s�u�y� przedstawieniu pomys�u na odczytanie zaprezen-
towanego fragmentu. Zadanie okaza�o si� umiarkowanie trudne. Co prawda, tylko ok. 28% uczniów udzieli�o pe�nej odpowiedzi, 
ale niemal po�owa uzyska�a 2 punkty, natomiast zupe�nie sobie nie poradzi�o ok. 14% gimnazjalistów. Je�li jednak to zadanie skon-
frontujemy z pozosta�ymi zadaniami interpretacyjnymi, w których jednak ucze� mia� dokona� dzia�a� analitycznych, zobaczymy, 
�e uzasadnienie odczytania tekstu stanowi dla uczniów wielk� trudno��. Intuicyjnie potra�� oni dostrzec sens utworu, maj� jednak 
k�opoty z racjonalizacj� swoich intuicji, a zw�aszcza z uzasadnieniem ich na drodze analitycznej.
W tym kontek�cie trzeba si� skupi� na zadaniach TEST 8, KL. III, ZAD. 11; TEST 8, KL. III, ZAD. 13. Przygl�dali�my si� ju� zadaniu 
TEST 8, KL. III, ZAD. 11. Zobaczyli�my, �e uczniowie raczej potra�� wskaza� szczególnie znacz�cy punkt w fabule przypowie�ci, maj� 
jednak trudno�ci z uzasadnieniem wyboru. To wi��e si� z problemem zwi�zanym z interpretacj�. Podobnie zreszt� jest z zadaniem 
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TEST 8, KL. III, ZAD. 12, w którym uczniowie mieli rozpozna� cechy gatunkowe przypowie�ci. Najwi�ksz� trudno�� sprawi�o im 
wskazanie odpowiedzi, �e �utwór dotyczy problematyki moralnej/etycznej�. T� obserwacj� potwierdza wynik zadania TEST 8, KL. 
III, ZAD. 13, w którym ucze� mia� napisa�, jakie jest przes�anie Przypowie�ci o synu marnotrawnym, i przedstawi� argumenty uzasad-
niaj�ce jego interpretacj�. Jest rzecz� zaskakuj�c�, �e jedna z najlepiej znanych w kulturze zachodniej fabu� stanowi�a k�opot dla ok. 
32% uczniów (tyle by�o odpowiedzi ca�kiem b��dnych, do tego doda� trzeba dosy� liczne opuszczenia zadania). Mniej ni� po�owa 
uczniów (ok. 47%) potra��a przedstawi� interpretacj� przypowie�ci i j� uzasadni�. Wielu uczniów nie rozumie tego tekstu, a zw�asz-
cza nie dostrzega w nim przes�ania moralnego lub te� nie potra� o nim pisa�.
�wiadomo�� tego, �e teksty kultury rz�dz� si� swoimi prawami, winna towarzyszy� ka�dej interpretacji. Wydaje si� te�, �e 
umiej�tno�� dostrzegania ró�norodno�ci �rodków przekazu oraz ich wp�ywu na ostateczny kszta�t dzie�a to elementy �wiadcz�ce 
o kompetencjach odbiorcy. Ucze� gimnazjum powinien potrafi� swobodnie porusza� si� w przestrzeniach: literatury, filmu, teatru, 
muzyki, sztuk plastycznych i audiowizualnych. Nieprzypadkowo zatem do testu badaj�cego umiej�tno�ci interpretacyjne w��czo-
no zadanie testuj�ce uwzgl�dnianie specy�ki tekstów kultury. Gimnazjalistów � uczniów klas II � poproszono o odczytanie tekstu 
kultury i ujawnienie w swej odpowiedzi jakiej� specy�cznej cechy wybranej ga��zi sztuki:

TEST 5, KL. II, ZAD. 2
Która dziedzina sztuki odda�aby najtrafniej charakter �wiata przedstawionego w utworze Bia�oszewskiego [Pami�tnik z po-
wstania warszawskiego]? Uzasadnij swoj� opini�.

Pe�nej odpowiedzi udzieli� zaledwie jeden na czterech uczniów bior�cych udzia� w badaniu, przy czym wy�sze wyniki osi�ga-
li ci uczniowie, których nauczyciele twierdzili, �e wymagania podstawy programowej wskazane powy�ej zosta�y zrealizowane. 
Ucze� móg� przywo�a� ka�d� dyscyplin� artystyczn� pod warunkiem sformu�owania takiego uzasadnienia, które nie pozosta-
je w sprzeczno�ci z utworem Bia�oszewskiego. Katalog najcz��ciej wskazywanych przez m�odzie� dziedzin przedstawia tabela 19.

Tabela 19. Dziedziny sztuki a Pami�tnik z powstania warszawskiego Mirona Bia�oszewskiego � TEST 5, KL. II, ZAD. 2

Obszary dzia�alno�ci twórczej Wypowiedzi uczniów

Malarstwo

Najtrafniej malarstwo. Ludzie naj�atwiej przyswajaj� sobie obrazy, a odpowiednio przed-
stawione cierpienie za pomoc� barw i cieni spe�ni�oby zadanie. Obraz pobudzi�by nasz� 
wyobra�ni�.

Najlepiej obraz namalowany przez artyst�. Ka�dy element móg�by �atwo przedstawi� i na-
malowa�, np.: zniszczone miasto, groz� sytuacji, przera�enie ludzi, szpitale, ludzi nios�cych 
na noszach rannych, itp.

Charakter �wiata przedstawionego w utworze najlepiej odda�oby malarstwo. S�dz� tak, 
poniewa� zawarte opisy s� bardzo dok�adne, wi�c artysta móg�by bardzo dok�adnie od-
wzorowa� t� sytuacj�, dodaj�c jeszcze kilka szczegó�ów. Obraz by�by równie� dobr� form� 
przekazu dla ludzi, którzy nie maj� wyobra�ni.

Film

Najtrafniejszym sposobem ukazania tego �wiata wojennego, tej grozy, zam�tu, strachu 
by�by �lm. Cz�owiek, czytaj�c, ogl�daj�c obraz nie jest tak bardzo poruszony, jak widz�c to, 
jakby na bie��co, w �lmie.

Film, bo ani opowiadanie, ani teatr nie oddadz� zdarze�, jakie mia�y miejsce �w tle�, na dru-
gim planie, tak dobrze, jak �lm.

Muzyka Muzyka klasyczna. Cz�owiek nie by�by w stanie stworzy� czego�, co by odzwierciedla�o 
wojn�, za to muzyka jest w stanie tra�� prosto do serca cz�owieka.

Teatr
Sztuka teatralna, bo na scenie mo�na tak ucharakteryzowa� aktorów; w czasie akcji mo�na 
by odtworzy� odg�osy strza�ów, wprowadzi� dym. Dzi�ki tym elementom akcja by�aby �ywa, 
a widz poczu�by si�, jak w centrum wydarzenia.

Wybory uczniów, cho� nie zawsze najlepsze (zestawienie dynamicznego Pami�tnika z powstania warszawskiego ze statycznym ma-
larstwem), ukazywa�y przynajmniej elementarn� wiedz� z zakresu wskazywanej sztuki. Niepokoj�ce s� jednak dwa sygna�y. Po 
pierwsze, przywo�ywanie czegokolwiek lub jakichkolwiek poj�� i brak wiedzy o tym, co jest dziedzin� sztuki (realizacje, które przy-
wo�uj�, np. Kamienie na szaniec, patriotyzm, histori�, a nawet� górnictwo i �literactwo�). Drugi, nie mniej wa�ny sygna�, to pozosta-
wienie zadania bez odpowiedzi. Warto zauwa�y�, �e umiej�tno�ci z�o�one � analiza i interpretacja wraz z warto�ciowaniem � oka-
za�y si� dla wielu uczniów tak skomplikowane, �e rezygnowali oni z wykonania zadania. Niezale�nie od tego, jakie s� przyczyny 
opisanego stanu rzeczy, w edukacji gimnazjalnej nale�y wi�kszy nacisk po�o�y� na my�lenie kategoriami korespondencji sztuk, 
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Jak widzimy, materia� ikoniczny przysparza polskim uczniom wielu k�opotów. Z  trudno�ci� podejmuj� re�eksj� interpretacyjn�, 
z trudno�ci� wyprowadzaj� wnioski wynikaj�ce z zestawienia tekstów kultury. Chc�c unikn�� b��dów, zatrzymuj� si� na poziomie 
opisu, co w tym przypadku nie doprowadza do sformu�owania odpowiedzi na wystarczaj�cym poziomie.
Zestawianie literatury z innymi dziedzinami sztuki jest, wydawa� by si� mog�o, czynno�ci� podejmowan� ju� prawie na ka�dej lekcji. 
Jednak badanie ujawni�o, �e w obszarze kompetencji kulturowych � rozpoznawania tworzywa, dokonywania wyborów dziedziny 
sztuki, sytuowania dzie� w kontekstach, okre�lania tych kontekstów oraz interpretowania utworów zgodnie z zasad� równowa�enia 
dyscypliny i inwencji � pozostaje przestrze�, któr� warto by�oby dla dobra ogó�u zagospodarowa�. Co wi�cej, nie sposób nie ulec 
prze�wiadczeniu, �e polskiej m�odzie�y brakuje nieco odwagi i innowacyjno�ci w my�leniu. Spor� grup� cechuje te� nieracjonalna 
bezradno��, któr� budz� w uczniach gimnazjum zadania sprawdzaj�ce umiej�tno�ci z�o�one, zwi�zane z interpretacj� i warto�cio-
waniem oraz wykorzystywaniem w interpretacji i warto�ciowaniu ró�nych elementów analitycznych. Przez analiz� j�zyka, sytuacji, 
intencji, postaw, charakterów, relacji z innymi warto pog��bia� re�eksj� nad kreacj� bohaterów.

2.9.1.	 Interpretacja tekstu kultury � wyniki testów w��wietle pozosta�ych danych pozyskanych w�badaniu
Odczytaniu symbolicznemu utworów zawsze sprzyja komplementarna analiza utworu uwzgl�dniaj�ca jego ró�norodne aspekty: 
tematyk�, sytuacj�, sceneri�, kreacj� osoby mówi�cej, obraz cz�owieka, �wiata i warto�ci wpisanych w dany tekst, znaczenie tytu-
�u, przes�anie utworu. Warunkiem samodzielnego odczytywania utworów poetyckich na poziomie symbolicznym jest zwrócenie 
uwagi w procesie dydaktycznym na procedur� analityczno-interpretacyjn�. Taka re�eksja nad sposobem analizy wydaje si� rów-
nie istotna jak sam proces interpretacji; dostarcza bowiem uczniom narz�dzi umo�liwiaj�cych komplementarne podej�cie do wy-
ja�niania znacze� danego dzie�a.
Cz��� jako�ciowa badania ujawni�a dwa ró�ne podej�cia do uczenia interpretacji. W klasach, w których gimnazjali�ci osi�gn�li naj-
s�absze wyniki, realizacja lektury polega�a po prostu na tym, by uczniowie mogli przyswoi� gotow�, pewn� wiedz�. Wed�ug takiej 
koncepcji lekcyjnej materia� dramatu nie nadaje si� do tego, by uczniowie czego� samodzielnie poszukiwali, bo i nie nadaje si� do 
g��bszych re�eksji. Rozpoznanie przebiegu wydarze� jest ju� wystarczaj�c� i ca�kowit� odpowiedzi� na pytanie, co si� wydarzy-
�o. Na obserwowanej lekcji nie pojawi�y si� problemy wymagaj�ce samodzielno�ci interpretacyjnej. W przypadku lekcji z udzia�em 
uczniów, którzy osi�gn�li w te�cie najlepsze wyniki � rzecz ma si� odwrotnie. Tekst dramatu by� materia�em do licznych �wicze� 
rozwijaj�cych uczniowskie kompetencje analityczno-interpretacyjne, samodzielno�� interpretacyjn�, pog��bione czytanie, w któ-
rym ��czy si� wnikliwo�� obserwacji analitycznej z jej wymiarem interpretacyjnym. W tym przypadku przywo�aniu cytatów w wy-
powiedzi towarzyszy wyja�nienie ich sensu w kontek�cie nadrz�dnej tezy lub hipotezy interpretacyjnej. Wywiady przeprowadzo-
ne z uczniami wskazuj� na stosowanie przez nauczycieli ró�norodnych metod wspomagaj�cych analiz� i  interpretacj� tekstów 
literackich. Z uzyskanych odpowiedzi mo�na wywnioskowa�, �e nauczyciele cz�sto wykorzystuj� heurez�, maj�c� doprowadzi� 
uczniów do oczekiwanych przez nich wniosków. Uczniowie deklaruj�, �e samodzielnie czytaj� fragmenty tekstu (na g�os lub po ci-
chu), zaznaczaj� w nim kluczowe poj�cia, informacje, rozmawiaj� o nim, czasem dochodzi do burzy mózgów. Na lekcjach pojawiaj� 
si� równie� dyskusja oraz próby uzasadniania hipotez interpretacyjnych. Z wypowiedzi badanych uczniów wynika, �e w klasach III 
nauczyciele stosuj� najwi�cej aktywnych metod wspomagaj�cych analiz� i interpretacj� tekstu � uczniowie samodzielnie zadaj� 
pytania do tekstu, wyszukuj� kluczowe fragmenty, stawiaj�, a nast�pnie wery�kuj� hipotezy interpretacyjne. Droga ta okazuje si� 
i ciekawsza, i skuteczniejsza, deklaracje w po��czeniu z wynikami testów wskazuj� na istnienie zale�no�ci, �e im cz��ciej na lekcjach 
j�zyka polskiego uczniowie analizuj� i interpretuj� teksty literackie, tym lepsze uzyskuj� wyniki testów.

2.10.	  Uzasadnianie s�dów
Zwie�czeniem aktu interpretacji jest jej przedstawienie i uzasadnienie. W badaniu sprawdzano, jak uczniowie sobie radz� z upra-
womocnieniem tezy interpretacyjnej. W omówionych wcze�niej zadaniach szczególn� rol� odgrywa�o uzasadnianie formu�owa-
nych s�dów. Dotyczy�o to zada� TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 1/1/1; TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 3/3/3; TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 
4/4/4; TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 5/5/5; TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 7/7/7; TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 8/8/8; TEST 2, KL. I, ZAD. 13; 
TEST 5, KL. II, ZAD. 11; TEST 5, KL. II, ZAD. 12; TEST 5, KL. II, ZAD. 13; TEST 5, KL. II, ZAD. 14; TEST 8, KL. III, ZAD. 11; TEST 8, KL. III, ZAD. 
13; TEST 2/8, KL. I/ III, ZAD. 16; TEST 2/8, KL. I/ III, ZAD. 17; TEST 5, KL. II, ZAD. 17; TEST 5, KL. II, ZAD. 18. Jak wida�, jest to du�y frag-
ment testu.
Najcz��ciej to by� najs�abszy element rozwi�zania. Nawet je�li uczniowie wykazywali si� wiedz�, umiej�tno�ci� (lub intuicj�) odczy-
tywania sensów w tek�cie, w du�ej cz��ci nie potra�li tego zwerbalizowa�. Dobre wyniki uzyskiwali tylko w �atwych zadaniach, np. 
TEST 2, KL. I, ZAD. 13; TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 1; TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 5; TEST 2/5/8, KL. I/II/III, ZAD. 7, a i tam odsetek od-
powiedzi poprawnych nie przekracza� 75%. By�y to zadania dotycz�ce tego, czy zaprezentowany fragment dramatu mo�e zach�-
ci� do dalszej lektury (a wi�c w�a�ciwie nie chodzi�o tu o interpretacj�, lecz o argumentacj� postawionej tezy), dlaczego Balladyn� 
mo�na ��czy� z biblijn� opowie�ci� o Kainie i Ablu, jak� funkcj� pe�ni tekst poboczny (tutaj równie� w mniejszym stopniu chodzi�o 
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o interpretacj�, w wi�kszym o wiedz� lub nawet umiej�tno�� wyci�gni�cia wniosku z obserwacji), uzasadnienie, �e �wiat doros�ych 
i �wiat dzieci ró�ni� si� od siebie, gdzie mo�na by�o oprze� si� na potocznym prze�wiadczeniu. Wydaje si�, �e dla gimnazjalistów 
najtrudniejsze jest przej�cie mi�dzy aktem interpretacji a wyra�eniem jej w postaci pisemnej. To powa�ny problem, zw�aszcza je�li 
si� zwa�y, �e pisemna interpretacja jest jedn� z form na egzaminie maturalnym.

2.10.1.	  Uzasadnianie s�dów � wyniki testów w��wietle pozosta�ych danych pozyskanych w�badaniu
Wyra�anie w�asnego stosunku do tego, o czym si� mówi, wi��e si� z umiej�tno�ci� formu�owania ocen, re�eksyjnym odnosze-
niem si� do poruszanych w  rozmowie zagadnie�, a  tak�e wyra�aniem w�asnych emocji wobec omawianej sprawy. Niedostat-
ki w tym obszarze potwierdzaj� wyniki testów i badania jako�ciowego, w którym uczniowie formu�owali ustnie swoje zdanie na 
okre�lony temat. Przyczyny nieumiej�tno�ci uzasadniania wyra�anego podczas dyskusji w�asnego zdania przez prawie po�ow� 
gimnazjalistów mog� by� co najmniej dwie: trudno�ci w znalezieniu w�a�ciwych argumentów (t� hipotez� zdaj� si� potwierdza� 
wyniki uzyskane podczas badania innych umiej�tno�ci mówienia, np. tworzenie wypowiedzi monologowej oraz uczestniczenie 
w rozmowie) albo brak potrzeby uzasadniania, gdy uczniowie uwa�aj�, �e samo wyra�enie opinii jest wystarczaj�ce. Z obserwacji 
uczestnicz�cej wynika, �e na zdecydowanej wi�kszo�ci obserwowanych lekcji kszta�ci si� kompetencje komunikacyjne uczniów 
poprzez ustne wypowiadanie si�, formu�owanie na dany temat wypowiedzi krótkich lub budowanie wielozdaniowych, prowadze-
nie dyskusji, uzasadnianie w�asnego zdania, formu�owanie opinii itp. By� mo�e zatem problemem jest nie sama umiej�tno��, ale 
brak g��bokiej �wiadomo�ci, �e ka�de sformu�owane twierdzenie domaga si� argumentacji, lub onie�mielenie wynikaj�ce z braku 
pewno�ci siebie w sytuacji, gdy trzeba samodzielnie uzasadni� swoje stanowisko.





76

Uczniowie pozytywnie oceniaj� nauczycieli j�zyka polskiego. Wed�ug deklaracji niemal trzech czwartych gimnazjalistów (skumu-
lowane odpowiedzi �tak� i �zdecydowanie tak�), nauczyciel jest mi�y/sympatyczny, taki sam procent uczniów uwa�a, �e polonista 
jest zawsze gotowy do pomocy.

4.	 Dokonywana przez nauczycieli ocena poziomu zró�nicowania umiej�tno�ci uczniów

Zadaniem ka�dego nauczyciela staj�cego przed grup� klasow� jest wypracowanie takiej organizacji procesu dydaktycznego, aby 
uczniowie mieli mo�liwo�� wzajemnego rozwijania si� � ka�dy wed�ug swoich mo�liwo�ci. Tak rozumiana indywidualizacja jest na-
turaln� konsekwencj� podmiotowego traktowania ucznia (Wantuch, 2011b).
Nauczyciele w du�ej mierze okre�laj� zró�nicowanie poziomu wiedzy i umiej�tno�ci uczniów z j�zyka polskiego jako przeci�tne 
(wyst�puj� przeci�tne ró�nice w poziomie uczniów, niektórzy uczniowie nieznacznie odbiegaj� od ogólnego poziomu � deklara-
cje 57% nauczycieli), jednak 40% polonistów ocenia je jako du�e (w klasie s� uczniowie wybitni i bardzo s�abi). Warto zauwa�y�, �e 
niemal wszyscy badani poloni�ci (96%) deklaruj�, i� z uczniami maj�cymi trudno�ci w nauce wykonuj� dodatkow� prac�, polega-
j�c� na przygotowywaniu oddzielnych zada� na lekcje, zadawaniu uzupe�niaj�cej pracy domowej opartej na odpowiednio dobra-
nych zadaniach, proponowaniu osobnych tematów podczas zada� klasowych, indywidualnych dzia�aniach po lekcjach, zaj�ciach 
wyrównawczych, osobnym dostosowaniu wymaga� na poszczególne stopnie, wspó�pracy z pedagogiem b�d� psychologiem 
szkolnym. Nieco mniejsza liczba nauczycieli (83%) deklaruje udzielanie dodatkowego wsparcia uczniom szczególnie zdolnym. Po-
lega ono przede wszystkim na zadawaniu ponadprogramowej pracy domowej oraz proponowaniu udzia�u w konkursach i olim-
piadach przedmiotowych.
Analiza obserwacji lekcji pokazuje, �e indywidualne podej�cie do pracy uczniów podczas zaj�� stosuje co trzeci nauczyciel, cz�-
�ciej w klasie I i II. Indywidualizacja pracy z uczniem polega przede wszystkim na mody�kacji tre�ci polece� w odniesieniu do umie-
j�tno�ci uczniów s�abych i zdolnych. Jest to tak�e osobna praca z uczniami, którzy nie radz� sobie z wykonaniem zadania, b�d� 
pro�ba o pomoc ze strony klasy, nast�pnie proponowanie uczniom dostosowanych do ich mo�liwo�ci ró�nych tekstów kultury 
oraz indywidualizacja czasu pracy nad poszczególnymi zadaniami.

5.	 Wskazywane przez nauczycieli trudno�ci w�codziennej pracy dydaktycznej

Trudno�ci wskazywane przez nauczycieli mo�na podzieli� na trzy wspó�zale�ne kategorie. Z jednej strony poloni�ci deklaruj� pro-
blemy zwi�zane z pro�lem spo�eczno-kulturowym uczniów, to jest zró�nicowaniem ich poziomu intelektualnego i poziomu po-
siadanych umiej�tno�ci (co wi��e si� tak�e ze �rodowiskiem domowym uczniów, zob. rozdz. V). Z drugiej strony nauczyciele wska-
zuj� na przeszkody zwi�zane z organizacj� pracy w szkole � liczb� uczniów w klasie czy konieczno�ci� prowadzenia dokumentacji 
szkolnej.
Zró�nicowany poziom intelektualny uczniów jest postrzegany jako utrudnienie w prowadzeniu lekcji przez 62% nauczycieli j�zyka 
polskiego, 58% polonistów jako utrudnienie wskazuje tak�e du�� liczb� uczniów z dysfunkcjami. Ponad po�owa nauczycieli (54%) 
deklaruje, �e utrudnieniem w pracy dydaktycznej jest du�a liczba uczniów w klasie, niemal trzy czwarte pedagogów wskazuje ko-
nieczno�� prowadzenia obszernej dokumentacji szkolnej.
Warto tak�e zauwa�y�, �e po�owa badanych nauczycieli (49%) jako przeszkod� w pracy przedstawia zró�nicowany poziom kultu-
ry osobistej uczniów. Wskazywane przez polonistów nieakceptowalne zachowania uczniów to: nieu�ywanie formu� grzeczno�cio-
wych w sytuacjach o�cjalnych i nieo�cjalnych (odpowiednio: 47% i 67%), u�ywanie formu� obra�liwych (45%) oraz u�ywanie wul-
garyzmów (44%).
Mimo to utrzymanie dyscypliny w klasie stanowi du�y lub bardzo du�y problem dla zaledwie 7% polonistów. Znacznie powa�niej-
szym wyzwaniem jest motywowanie uczniów do czytania lektur szkolnych i innych ksi��ek oraz motywowanie uczniów do na-
uki (wykres 3).
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Wykres 3. Przyczyny trudno�ci w�codziennej pracy dydaktycznej (deklaracje nauczycieli, n=502)

Warto tak�e zauwa�y�, �e dla ok. jednej czwartej nauczycieli du�y b�d� bardzo du�y problem stanowi przygotowanie uczniów do 
ko�cowych egzaminów gimnazjalnych. Podobna liczba nauczycieli (20%) uznaje, �e konieczno�� przygotowania do egzaminu ze-
wn�trznego wp�ywa niekorzystnie na jako�� ich pracy. Jednocze�nie jednak 25% polonistów deklaruje, �e perspektywa egzaminu 
nie ma znaczenia dla jako�ci ich pracy, za� 43% uwa�a ten wp�yw za korzystny b�d� bardzo korzystny. Niemal wszyscy nauczycie-
le (98%) przeprowadzaj� próbny egzamin gimnazjalny. Najcz��ciej wykorzystuj� materia�y sporz�dzone przez CKE i wydawnictwa 
edukacyjne, cho� 50% badanych polonistów przygotowuje równie� w�asne materia�y.

6.	 Przygotowania polonistów do lekcji

6.1.	 Materia�y wykorzystywane w�przygotowaniach do lekcji
W konstruowaniu programu nauczania nauczyciele opieraj� si� przede wszystkim na programach nauczania oferowanych przez 
wydawnictwa edukacyjne, cz��� nauczycieli wprowadza w nim mody�kacje. Warto zauwa�y�, �e m�odsi poloni�ci cz��ciej korzy-
staj� z programów wydawnictw samodzielnie zmody�kowanych (wykres 4).
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Wykres 4. Wybór programu nauczania (deklaracje nauczycieli, n=500)

Na podstawie analizy wywiadów z nauczycielami mo�na powiedzie�, �e tworzenie w�asnych programów poloni�ci uwa�aj� za pra-
c� czasoch�onn�, odpowiedzialn� i wymagaj�c� du�ego do�wiadczenia i wiedzy. Przyznaj� tak�e, �e nie czuj� potrzeby przygoto-
wywania programów autorskich, poniewa� materia� dostarczany w tym zakresie przez wydawnictwa jest obecnie bardzo dobry. 
Z drugiej strony wyniki jako�ciowe wskazuj�, �e niezwykle rzadko zdarza si�, aby program wydawnictwa w ogóle nie by� korygo-
wany. W��czane s� autorskie elementy, np. wprowadzane zostaj� utwory lokalnych poetów.
Oferta wydawnictw edukacyjnych jest tak�e podstawowym materia�em wykorzystywanym przez nauczycieli w planowaniu lekcji 
j�zyka polskiego. Poloni�ci, przede wszystkim m�odzi, ch�tnie pos�uguj� si� scenariuszami lekcji proponowanymi przez wydawnic-
twa, a tak�e poradnikami dla nauczycieli do��czanymi do podr�czników. Trzeba jednak zauwa�y�, �e nauczyciele j�zyka polskiego, 
zw�aszcza starsi, ch�tnie tak�e wykorzystuj� w�asne materia�y dydaktyczne i projekty (tabela 21).

Tabela 21. Wykorzystywanie podczas przygotowania do lekcji (deklaracje nauczycieli, n=486)
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Nale�y zwróci� uwag�, �e poloni�ci bardzo rzadko podczas przygotowywania konspektu lekcji korzystaj� z prac naukowych z za-
kresu literatury i j�zyka polskiego, w obszarze ich re�eksji dydaktycznej praktycznie nieobecne s� ksi��ki i czasopisma metodyczne 
(warto zauwa�y�, �e po�owa przebadanych bibliotek szkolnych nie prowadzi prenumeraty ani jednego czasopisma metodyczne-
go). Rzadko tak�e wykorzystywane s� propozycje dydaktyczne poznawane podczas warsztatów i spotka� metodycznych. Niewiel-
ka liczba nauczycieli si�ga po materia�y dydaktyczne oferowane w Internecie.

6.2.	 Wybór tekstów kultury
Nauczyciele uznaj� zaproponowane w podstawie programowej8 listy lektur obowi�zkowych i do wyboru za wystarczaj�ce (wy-
kresy 5 i 6).

Wykres 5. Ocena zaproponowanej w� nowej podstawie programowej listy lektur obowi�zkowych (deklaracje nauczycieli, 
n=500)

Wykres 6. Ocena zaproponowanej w�nowej podstawie programowej listy lektur do wyboru (deklaracje nauczycieli, n=500)

Z deklaracji nauczycieli dotycz�cych wyboru tematyki omawianych na lekcji tekstów kultury wynika, �e poloni�ci, przede wszyst-
kim m�odsi, najcz��ciej proponuj� uczniom wybran� powie�� m�odzie�ow� wspó�czesnego autora, w której podejmowana jest 
problematyka okresu dojrzewania. M�odsi nauczyciele ch�tniej tak�e wybieraj� do omówienia powie�ci detektywistyczne. Starsi 
natomiast cz��ciej omawiaj� lektury z literatury �wiatowej XX wieku oraz ksi��ki przygodowe (tabela 22).

8	 Zob. przyp. 1.
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Tabela 22. Wybór omawianych na lekcji literackich tekstów kultury (deklaracje nauczycieli, n=455)
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W
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ór podejm
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tem
atyk� H

olokaustu

W
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ie�� przygodow
a

W
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�odzie�ow
a pow
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W
ybrane opow
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z�literatury �w

iatow
ej XX w

ieku

W
ybrana pow

ie�� w
spó�czesna 

z�literatury polskiej i��w
iatow

ej

Ksi��ka innego rodzaju ni� w
y�ej 

w
ym

ienione, w
skazana przez 

nauczyciela

Ksi��ka innego rodzaju ni� w
y�ej 

w
ym

ienione, zaproponow
ana 

przez uczniów

29 lat 
i�mniej 79% 29% 92% 67% 75% 63% 71% 42% 38%

30�34 
lata 84% 40% 87% 82% 73% 64% 60% 47% 38%

35�39 lat 85% 41% 86% 72% 70% 70% 65% 43% 36%

40�44 
lata 77% 38% 83% 70% 66% 58% 61% 44% 34%

45 lat 
i�wi�cej 75% 43% 83% 68% 59% 71% 60% 51% 44%

Ogó�em 79% 40% 84% 71% 65% 67% 62% 47% 39%

Analiza deklaracji uczniowskich wskazuje, �e najcz��ciej podejmowanym na lekcjach tematem jest patriotyzm, rzadziej zagadnie-
nia takie jak: bieda, stosunek do osób innej narodowo�ci i innego wyznania, kon�ikty mi�dzypokoleniowe. Niepokoj�ce jest to, �e 
ponad 40% uczniów problemy okresu dojrzewania wskaza�o jako te, które �nigdy lub prawie nigdy� nie pojawiaj� si� na li�cie za-
gadnie� podejmowanych na lekcjach j�zyka polskiego (wykres 7).
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Wykres 7. Cz�stotliwo�� pojawiania si� ró�nych tematów na lekcjach (deklaracje uczniów, n=16908)

Wybór omawianych na lekcjach literackich tekstów kultury jest o tyle istotny, �e, jak zosta�o powiedziane, motywowanie uczniów 
do czytania poloni�ci wskazuj� jako podstawow� trudno�� w codziennej pracy dydaktycznej. Analiza deklaracji uczniów potwier-
dza niski poziom czytelnictwa w�ród gimnazjalistów, co przek�ada si� na osi�gane przez nich wyniki (zob. rozdz. V). Niepokoi� mo�e 
to, �e 12% uczniów �nigdy lub prawie nigdy� nie czyta lektur szkolnych, niemal jedna pi�ta nie czyta innych ksi��ek. Z drugiej stro-
ny jedna czwarta uczniów �co najmniej raz w tygodniu� czyta czasopisma, 13% �codziennie lub prawie codziennie� gazety (wy-
kres 8). Ten rodzaj zainteresowa� uczniów, jak wynika z badania jako�ciowego, nauczyciele czasami wykorzystuj� na lekcji, prosz�c 
o przygotowanie ciekawych wycinków lub artyku�ów, które mog� zosta� poddane interpretacji na forum klasy. Okazuje si� jednak, 
�e uczniowie najcz��ciej skupiaj� si� na artyku�ach z rejestru kultury popularnej oraz na tekstach ikonicznych.
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Wykres 8. Jak cz�sto uczniowie czytaj� teksty w�wersji drukowanej (deklaracje uczniów, n=16908)

Warto tak�e zauwa�y�, �e niemal jedna trzecia uczniów deklaruje �codzienne lub niemal codzienne� si�ganie po teksty kultu-
ry tworzone w  Internecie (wykres 9). Ten obszar zainteresowa� gimnazjalistów mo�e sta� si� punktem wyj�cia motywowania 
uczniów do czytania, jednocze�nie wymaga kszta�cenia kompetencji analizy i interpretacji specy�cznej formy tekstów interneto-
wych (blogi, reklamy, portale, literatura hipertekstowa itp.), w tym kszta�cenia umiej�tno�ci krytycznej oceny zasobów pod k�tem 
ich warto�ci artystycznej i poznawczej, a tak�e stosowania technik manipulacji. Zw�aszcza �e, jak pokazuje badanie jako�ciowe, wy-
bór tre�ci czytanych w Internecie jest w du�ej mierze przypadkowy b�d� narzucony przez autorów zamieszczanych materia�ów.

Ksi��ki

Gazety codzienne

Czasopisma

Lektury szkolne

Wiersze

Streszczenia lektur

Komiksy

Codziennie lub prawie codziennie Co najmniej raz w tygodniu Co najmniej raz w miesi�cu Kilka razy w roku

Nigdy lub prawie nigdy Trudno powiedzie� Odmowa odpowiedzi

0%

0%

13%

24%

30%

3%

3%

4%

4%

4%

12%

26%

13%
17%

18%

15%

0%

0%

0%

0%

0%

14%
21%

10%

16%
24%
25%

21%

34%
37%

5%
9%

5%
9%

20%
15%

5%

13%

33%
4%

2%

22%
25%

45%

7%
27%
26%

31%



83

Wykres 9. Jak cz�sto uczniowie czytaj� teksty w�wersji elektronicznej (deklaracje uczniów, n=16908)

W badaniu jako�ciowym nauczyciele deklaruj� wykorzystanie na lekcji wielu ró�norodnych tekstów kultury. Wynika to nie tylko 
z zapisów podstawy programowej czy obudowy dydaktycznej udost�pnionej przez wydawnictwo pedagogiczne (p�yty, foliogra-
my, plansze z reprodukcjami, materia�y multimedialne), ale tak�e z naturalnej tendencji do ��czenia tre�ci stricte literackich z kulturo-
wymi. Filmy i przedstawienia teatralne wybierane do ogl�dania z uczniami s� zale�ne od aktualnej oferty kin i teatrów, a tak�e od 
p�yt dost�pnych w bibliotece czy prywatnych zasobów nauczyciela. Nieliterackie teksty kultury stanowi� najcz��ciej kontekst dla 
utworu literackiego, czasem pomagaj� w zrozumieniu tekstu lub wr�cz go zast�puj� (np. ekranizacje lektur). Wykorzystywane s�: 
�lmy (w tym ekranizacje lektur), reprodukcje obrazów, zdj�cia obiektów architektury, utwory muzyczne, ekranizacje spektakli te-
atralnych oraz spektakle ogl�dane podczas wyjazdów do teatru, fotogra�e, artyku�y prasowe, teksty publicystyczne, komiksy, pla-
katy. Cz��� omawianych tekstów, jak by�o wspomniane, jest wybierana przez samych uczniów.
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Omawiaj�c pozaliterackie teksty kultury, nauczyciele napotykaj� bariery i utrudnienia. Wedle ich deklaracji s� to przede wszystkim: 
ograniczony dost�p do instytucji kulturalnych (w ma�ych miastach, ze wzgl�du na odleg�o�� i wysokie koszty biletów); niskie umie-
j�tno�ci uczniów w obszarze tworzenia d�u�szych wypowiedzi (zob. rozdz. III.1); problem ��czenia przez uczniów wiedzy ogólnej 
z wiedz� z konkretnej dziedziny; brak motywacji uczniów do pracy; brak wsparcia w �rodowisku rodzinnym, niepodejmowanie te-
matów zwi�zanych z odbiorem tekstów kultury w domach rodzinnych (zob. rozdz. V); ograniczenia zwi�zane z zasobami bibliote-
ki i inne.
Zgodnie z deklaracjami uczniów nauczyciele najcz��ciej wykorzystuj� podczas lekcji teksty ikoniczne � przede wszystkim dokony-
wana jest analiza reprodukcji zamieszczonych w podr�cznikach, stanowi� one kontekst omawianych tekstów literackich. Ucznio-
wie deklaruj� tak�e kontakt z �lmem podczas lekcji j�zyka polskiego. Ogl�dane s� g�ównie ekranizacje lektur, rzadziej zdarza si�, �e 
�lm jest g�ównym (samodzielnym) tekstem kultury omawianym podczas lekcji. Czasami �lm jest wykorzystywany jako wype�nie-
nie czasu lekcji w okresie przedwakacyjnym, wycieczkowym � wówczas mo�e on nie by� zwi�zany z tematem lekcji, stanowi for-
m� rozrywki.
Jednak z do�� du�ej liczby deklaracji uczniów wynika, �e nieliterackie teksty kultury w ogóle nie s� omawiane na lekcjach j�zyka 
polskiego (wykres 10).
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Wykres 10. Ocena lekcji, na których uczniowie omawiaj� nieliterackie teksty kultury (deklaracje uczniów, n=16908)
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Jak by�o wspomniane, na lekcjach j�zyka polskiego rzadko pojawiaj� si� zagadnienia zwi�zane z kultur� popularn�, np. odnosz�ce 
si� do manipulacji j�zykowej, co przek�ada si� na wyniki uczniów w obszarze odczytywania przekazów tekstowych (zob. rozdz. III.2).
Tak�e muzyka pojawia si� sporadycznie, najcz��ciej klasyczna � jako sposób na relaksowanie uczniów � oraz wspó�czesna, stano-
wi�ca kontekst tekstu literackiego.
Zagadnieniem skupiaj�cym problematyk� wyboru literackich i nieliterackich tekstów kultury, omawianej na lekcjach tematyki oraz 
czytelnictwa jest wp�yw uczniów na dobór analizowanych tekstów (wykres 11).

Wykres 11. Cz�stotliwo�� wp�ywu uczniów na dobór tekstów kultury (deklaracje uczniów, n=16908)

Warto zauwa�y�, �e ponad jedna trzecia gimnazjalistów deklaruje brak wp�ywu na wybór omawianych ksi��ek i �lmów, w przypad-
ku innych nieliterackich tekstów kultury liczba deklaracji �nigdy lub prawie nigdy� jest jeszcze wy�sza. Analiza wywiadów z ucznia-
mi pozwala stwierdzi�, �e gimnazjali�ci z jednej strony chcieliby mie� wp�yw na wybór omawianych tekstów, z drugiej, kiedy taka 
mo�liwo�� si� pojawi, niech�tnie z niej korzystaj�. Cz��� z nich uzasadnia to w�asn� niekompetencj�, je�li chodzi o znajomo�� 
ksi��ek, i  ch�ci� pozostania przy decyzjach nauczyciela. Jak pokazuj� badania czytelnictwa, tematyka ksi��ek czytanych przez 
uczniów w czasie wolnym bywa biegunowo odmienna od tematyki lektur szkolnych, za� wp�yw nauczyciela j�zyka polskiego b�d� 
wychowawcy na wybór ksi��ek czytanych w czasie wolnym deklaruje jedynie 15% uczniów. Wi�kszo�� gimnazjalistów (68%) sama 
decyduje o tym, które ksi��ki przeczyta w czasie wolnym, cz�sto o wyborze decyduj� informacje z Internetu (55%), rzadziej kole-
dzy z klasy oraz rodzice � 37% (Zasacka, 2014).
Wydaje si�, �e w �uczeniu czytania� przydatne mog� okaza� si� wspó�czesne teorie interpretacji, które, wykorzystane w eduka-
cji polonistycznej, pozwol� otworzy� uczniów na odczuwanie przyjemno�ci czytania przy zachowaniu odpowiedzialno�ci wo-
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bec tekstu (Janus-Sitarz, 2009). Wydaje si� tak�e, �e oparcie cz��ci lektur na do�wiadczeniu uczniów, zbli�enie omawianych tek-
stów do ich potrzeb, prze�amywanie nie�mia�o�ci uczniów w deklarowaniu w�asnych potrzeb czytelniczych mo�e sta� si� wa�nym 
elementem w redukowaniu niech�ci gimnazjalistów do czytania. Wa�ne jest tak�e wykorzystywanie przez polonistów zapisanej 
w podstawie programowej mo�liwo�ci wyboru lektur omawianych na lekcjach, w tym zwrócenie szczególnej uwagi na teksty 
wspó�czesne, których tematyka jest bliska problemom m�odych ludzi (Janus-Sitarz, red., 2011). Nale�y tak�e podkre�li� wag� wyko-
rzystywania kontekstów wizualnych w motywowaniu do czytania (Bobi�ski, 2011).

7.	 Metody pracy na lekcji

Prezentacji wyników badania towarzyszy �wiadomo�� niejednorodno�ci zwi�zanej z klasy�kacj�, nazewnictwem i pojemno�ci� 
znaczeniow� poszczególnych metod dydaktycznych. Przyjmuje si� ugruntowane w literaturze rozumienie analizowanych metod 
(Nawroczy�ski, 1961; Nagajowa, 1980; Chrz�stowska, 1987; Uryga, 1996; Bortnowski, 2005).
W badaniu jako�ciowym poloni�ci deklaruj� wykorzystanie ró�norodnych metod dydaktycznych, dobieraj� konkretne metody do 
tematu i charakterystyki zespo�u klasowego, natomiast samych metod raczej nie mody�kuj�. W opinii badanych polonistów sku-
teczno�� metod zale�y od sytuacji, ale kluczem do sukcesu jest ich zamienne stosowanie, ró�nicowanie, co sprawia, �e uczniowie 
si� nie nudz� i ka�da lekcja wygl�da inaczej. W�ród metod stosowanych przez nauczycieli znajduj� si�: metody podaj�ce, np. wy-
k�ad � nie s� lubiane przez uczniów, lecz konieczne, cho�by jako wprowadzenie do tematu lekcji; metoda problemowa � wykorzy-
stywana bardzo cz�sto i efektywna, wymagaj�ca samodzielno�ci ucznia; metody poszukuj�ce � prawie na ka�dej lekcji pojawiaj� 
si� elementy pogadanki heurystycznej � skutecznie doprowadzaj� one uczniów do za�o�onego interpretacyjnego celu; dyskusja, 
debata, panel dyskusyjny � sprawdzaj� si� doskonale w niektórych zespo�ach klasowych, w innych zdarzaj� si� trudno�ci z utrzy-
maniem dyscypliny, uczniowie nie przestrzegaj� regu�; czytanie na g�os, recytowanie; tworzenie metaplanu, map mentalnych.
Analiza obserwacji lekcji dowodzi, �e najcz��ciej stosowan� metod� dydaktyczn� jest metoda poszukuj�ca (heureza), na ogó� ��czona 
z metod� podaj�c�, problemow� oraz impresyjn�, cho� wielu polonistów, jak by�o powiedziane, za najbardziej odpowiednie ze 
wzgl�du na realizacj� nowej podstawy programowej uwa�a metody aktywizuj�ce, s� one tak�e najbardziej lubiane przez uczniów. 
Nauczyciele twierdz�, �e metody te zmuszaj� do samodzielnego my�lenia, a  tak�e do komunikacji i wspó�pracy z grup�, s� to 
umiej�tno�ci wymagane w podstawie programowej. Do najcz��ciej stosowanych metod aktywizuj�cych nale��: g�o�ne czytanie 
przez uczniów, burza mózgów, prowokowanie do dyskusji przez stawianie pyta� dotycz�cych kontrowersyjnych kwestii oraz wy-
korzystywanie arkuszy pracy. Nale�y jednak wzi�� pod uwag� to, �e stosunkowo rzadkie pos�ugiwanie si� niektórymi metodami 
aktywizuj�cymi wynika z ich specy�ki, np. stosowanie metody projektów kilka razy w roku przez 72% polonistów �wiadczy raczej 
o popularno�ci tej formy pracy z uczniami (wykres 12).
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Wykres 12. Cz�stotliwo�� korzystania z�metod aktywizuj�cych (deklaracje nauczycieli, n=502)

Analiza wywiadów z nauczycielami dowodzi, �e szeroko rozumiana dyskusja jest ulubion� technik� pracy polonistów. Satysfakcjo-
nuje ich udane przeprowadzenie lekcji opartej na dyskusji, gdy� kszta�tuj� w ten sposób szereg kompetencji zapisanych w podsta-
wie programowej, takich jak umiej�tno�� formu�owania w�asnych s�dów i argumentowania, nast�pnie wypowiadania si� na forum 
grupy. Deklaracje uczniów potwierdzaj� wcze�niej przedstawiane uwagi o tym, �e nauczyciele cz��ciej proponuj� analiz� i inter-
pretacj� tekstów literackich ni� dyskusj� o pozaliterackich tekstach kultury (wykres 13).

Wykres 13. Metody i�techniki pracy na lekcji (deklaracje uczniów, n=16908)
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Uczniowie potwierdzaj�, �e nauczyciele kszta�tuj� kompetencje potrzebne do analizy i interpretacji tekstów kultury, wskazuj� dro-
g� do pokonywania trudno�ci, formu�uj� pytania zmuszaj�ce do my�lenia, doceniaj� pomys�y uczniów zwi�zane z omawianymi 
tekstami. Jednak niepokoj�co wysoka liczba uczniów ch�� uczestnictwa w dyskusji o utworze wyra�a �raczej rzadko� b�d� �ni-
gdy� (25% skumulowanych odpowiedzi). Jednocze�nie 21% uczniów tylko �czasami� wyra�a opinie o utworze w czasie lekcji, 8% 
uczniów �raczej rzadko�, za� 3% �nigdy� (wykres 14). Warto tak�e zauwa�y�, �e, co wynika z badania jako�ciowego, omawianie nieli-
terackich tekstów kultury podczas lekcji nie wyst�puje tak cz�sto, jakby sobie tego �yczyli uczniowie. Uwa�aj� oni, �e lekcje z wyko-
rzystaniem obrazów, �lmów czy wytworów kultury popularnej s� ciekawe, atrakcyjne i pozwalaj� im na lepsze zrozumienie tematu.

Wykres 14. Dzia�ania na lekcji (deklaracje uczniów, n=16908)

Prezentowane statystyki mog� wynika� z niskiego poziomu czytelnictwa. Nieprzeczytanie lektury jest bowiem powodem bierno-
�ci uczniów w czasie lekcji. Warto jednak zauwa�y�, �e liczba uczniów, którzy nie czuj� potrzeby uczestnictwa w dyskusji o utworze 
i rzadko anga�uj� si� w prac� na lekcji, jest zbli�ona do liczby uczniów, którzy jako rzadkie wskazuj� takie dzia�ania na lekcji, jak sta-
wianie przez nauczyciela pyta� zmuszaj�cych do my�lenia czy kszta�towanie kompetencji analizy i interpretacji (Biedrzycki, 2012). 
Podczas obserwacji lekcji zauwa�ono wprost proporcjonaln� zale�no�� pomi�dzy formu�owanymi przez nauczycieli zach�tami do 
zabierania g�osu a cz�stotliwo�ci� wypowiedzi uczniów. Niemniej problemy niskiego poziomu czytelnictwa i dzia�a� na lekcji s� ze 
sob� �ci�le powi�zane i wymagaj� szczególnego wsparcia dydaktycznego zmierzaj�cego do aktywizacji uczniów i zach�cania ich 
do czynnego uczestnictwa w kulturze. Nale�y tak�e zauwa�y�, �e na nisk� aktywno�� uczniów na lekcji maj� wp�yw równie� kwe-
stie natury psychologicznej. Z badania jako�ciowego wynika, �e niektórzy badani uczniowie przyznaj�, i� nie lubi� zabiera� g�osu 
przy ca�ej klasie, gdy� obawiaj� si� krytyki ze strony grupy (rzadziej samego nauczyciela). Wypowiedzi gimnazjalistów sugeruj�, �e 
uczniowie klas II s� bardziej sk�onni do podejmowania aktywno�ci podczas lekcji, s� mniej nie�miali ni� uczniowie klas I.
W kszta�towaniu uczniowskiej aktywno�ci wa�ne jest tak�e proponowanie gimnazjalistom ró�norodnych, wykraczaj�cych poza 
strukturalizm strategii interpretacyjnych (Jaskó�owa, 2013). Jak wynika z obserwacji lekcji, poprzestawanie na analizie strukturalnej 
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sprawia, �e uczniowie s� znudzeni i niezainteresowani tekstem, maj� problemy z interpretacj�, nie dostrzegaj� wpisanej w tekst 
sfery warto�ci. Ka�dorazowe wyj�cie poza analiz� strukturaln� pozwala uczniom wczu� si� w atmosfer� omawianego tekstu, wy-
korzysta� w�asne do�wiadczenia w procesie interpretacji, poczu� si� wspó�twórc� formu�owanych wniosków, co w konsekwencji 
prowadzi do celnych interpretacji b�d�cych wynikiem samodzielnego my�lenia. Cennymi metodologiami, pozwalaj�cymi spojrze� 
na dzie�o w sposób twórczy, otworzy� interpretacj� na odczytania uczniowskie, s� np. hermeneutyka (Handke, 1995; Myrdzik, 1999; 
Chrz�stowska i  Wójtowicz-Stefa�ska, 2011), dekonstrukcjonizm (Burzy�ska, 2001) oraz intertekstualizm (Janus-Sitarz, 2009; Kwiat-
kowska-Ratajczak, 2011b).
Badacze sugeruj� konieczno�� odej�cia od regu� dyscypliny i przedmiotu do my�lenia o uczniu, przesuni�cia akcentów w stron� 
jego pe�nej aktywizacji i kszta�cenia w nim samodzielno�ci w zdobywaniu wiedzy i umiej�tno�ci. Samokszta�cenie postrzegane 
jest jako dobra zasada dydaktyki, która �nie ogranicza si� do przekazywania wiedzy, lecz uczy, jak si� uczy�� (Chrz�stowska i Wan-
tuch, 2001, s. 109). Wyzwolenie w uczniu aktywno�ci umys�owej, krytycznej re�eksji nad poznawanym materia�em i zdobycie kom-
petencji w konstruowaniu w�asnej wiedzy jest jednym z elementów przygotowania do dojrza�o�ci (Chrz�stowska i Wantuch, 2011).
Potrzeba wzbudzania uczniowskiej aktywno�ci, kreatywno�ci oraz postulowane w podstawie programowej wychowanie ku sa-
modzielno�ci (Biedrzycki, 2011) wi��� si� tak�e z kwesti� dyktowania notatek przez nauczycieli. Zgodnie z deklaracjami po�owy ba-
danych uczniów zapisuj� oni notatk� dyktowan� przez nauczyciela 4�5 razy w tygodniu, jedna czwarta uczniów wskazuje na ka-
tegori� �2�3 razy w tygodniu�. Notatka przygotowana przez nauczyciela s�u�y uporz�dkowaniu tre�ci omawianych na lekcji, jednak 
niepokoj�ce jest to, �e samodzielne tworzenie notatki 4�5 razy w tygodniu deklaruje 13% uczniów, za� 10% badanej m�odzie�y ni-
gdy lub prawie nigdy nie tworzy notatki samodzielnie (wykresy 15 i 16).

Wykres 15. Zapis dyktowanych przez nauczyciela notatek (deklaracje uczniów, n=16822)

Wykres 16. Samodzielne tworzenie notatek (deklaracje uczniów, n=16822)
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�ci interpretacji tekstów kultury. Z badania jako�ciowego wynika, �e dla nauczycieli zach�caj�cych uczniów do samodzielnego my-
�lenia i w�asnych poszukiwa� uczniowskie interpretacje s� wa�nym elementem lekcji. Z kolei poloni�ci, którzy steruj� uczniowskimi 
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wypowiedziami tak, by sta�y si� mo�liwe do zaakceptowania, lakonicznie je kwituj�, nast�pnie � niezale�nie od przebiegu lekcji � 
dyktuj� w�asn�, nieuwzgl�dniaj�c� opinii uczniów, notatk�. W konsekwencji dyktowanie notatki wp�ywa negatywnie na prakty-
k� samodzielnej interpretacji. Uczniowie, którzy nie radz� sobie z interpretacj�, �prze�amuj�� t� trudno��, zgodnie z wypowiedzi� 
jednego z  uczniów: �patrz�c na notatk� i  staraj�c si� j� zapami�ta��. Obserwacje nieuczestnicz�ce pokazuj�, �e kszta�towanie 
umiej�tno�ci formu�owania wypowiedzi pisemnych, w tym samodzielnego tworzenia notatek, wymaga wsparcia na wszystkich 
poziomach nauczania w gimnazjum. W kszta�towaniu umiej�tno�ci redagowania notatek istotne jest wskazywanie tre�ci wartych 
zapami�tania, jednocze�nie uwzgl�dniaj�cych wypowiedzi uczniów, ale tak�e proponowanie uczniom ró�norodnych form 
porz�dkowania materia�u. Z wypowiedzi nauczycieli wynika, �e uczniowie cz�stokro� gubi� si� w d�ugich dyktowanych notatkach 
opartych na samym tek�cie, ch�tnie natomiast tworz� notatki nielinearne wykorzystuj�ce mapy my�li, tabele, schematy itp.
Istotnym punktem w kszta�towaniu kompetencji uczniów oraz aktywizacji uczniów biernych jest stosowanie pracy w grupach. 
Zgodnie z deklaracjami nauczycieli w badaniu jako�ciowym praca w grupach jest lubiana przez uczniów, jednak, zdaniem poloni-
stów, stosowanie tej formy organizacji zaj�� jest utrudnione w du�ych klasach oraz tam, gdzie obecni s� uczniowie trudni do zdy-
scyplinowania. Nauczyciele maj� �wiadomo��, �e niezwykle wa�ny jest sam przydzia� uczniów do poszczególnych grup. Zaj�cia 
powinny zosta� zorganizowane w taki sposób, aby ka�da grupa by�a w stanie wykona� zadanie i ka�dy cz�onek grupy mia� szan-
s� wnie�� swój wk�ad do wspólnego dzie�a. Analiza wyników ankiety nauczycieli pokazuje, �e jedna trzecia polonistów organizuje 
prac� w grupach co najmniej raz w tygodniu, po�owa � co najmniej raz w miesi�cu. Jednak � co mo�e niepokoi� � jedna pi�ta na-
uczycieli prac� w grupach stosuje zaledwie kilka razy w roku. Nale�y tak�e wzi�� pod uwag� to, �e swoist� odmian� pracy w gru-
pach mo�e by� dyskusja na forum grupy klasowej, w trakcie której, jak by�o powiedziane, uczniowie maj� mo�liwo�� skonfrontowa-
nia si� z s�dami innych uczniów i obrony w�asnego stanowiska. Istotny jest tak�e aspekt prze�amywania barier psychologicznych, 
wspólna praca s�u�y przezwyci��aniu nie�mia�o�ci, wzbudza ambicj� posiadania w�asnego zdania i ch�ci wyra�ania go na forum 
publicznym. Warto w tym miejscu zauwa�y�, �e niemal po�owa ankietowanych nauczycieli deklaruje, �e co najmniej raz w tygo-
dniu poleca uczniom prac� samodzieln�, co mo�e by� zwi�zane z wykonaniem polece� z podr�cznika lub � w przypadku lekcji j�-
zykowych � z wykonywaniem zada� gramatycznych (wykresy 17 i 18).

Wykres 17. Cz�stotliwo�� stosowania podczas lekcji: praca w�grupach (deklaracje nauczycieli, n=502)

Wykres 18. Cz�stotliwo�� stosowania na lekcji: praca samodzielna uczniów (deklaracje nauczycieli, n=502)

Kszta�towanie kompetencji j�zykowych jest wa�nym aspektem dydaktyki j�zyka polskiego w gimnazjum (zob. rozdz. III.1). Analiza 
badania jako�ciowego pozwala stwierdzi�, �e lekcje po�wi�cone kszta�ceniu j�zykowemu bardzo cz�sto przybieraj� form� prezen-
tacji wybranych zagadnie�, nast�pnie uczniowie samodzielnie lub w parach rozwi�zuj� zadania, które sprawdzane s� z udzia�em 
wszystkich uczniów i nauczyciela. Zadania wykonywane s� w zeszytach �wicze�, na kartach pracy lub w zeszytach uczniowskich. 
Zdarza si�, �e równolegle zadanie jest rozwi�zywane na tablicy przez wybranego ucznia.
Z deklaracji nauczycieli wynika, �e osobne lekcje po�wi�cone kszta�ceniu j�zykowemu przeprowadzane s� z ró�n� cz�stotliwo�ci� 
(wykres 19).
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Wykres 19. Cz�stotliwo�� przeprowadzania osobnych lekcji zwi�zanych ze �wiadomo�ci� j�zykow� (deklaracje nauczycieli, 
n=500)

Problemem, na który wskazuj� uczniowie w wywiadach, nie jest liczba osobnych lekcji po�wi�conych zagadnieniom j�zykowym, 
ale to, w jaki sposób s� prowadzone. Jak zosta�o powiedziane, lekcje gramatyki (z gramatyk� uczniowie uto�samiaj� kszta�cenie j�-
zykowe) s� bardziej schematyczne ni� te po�wi�cone omówieniu tekstów kultury. Opieraj� si� przede wszystkim na rozwi�zywa-
niu zada�, nie stosuje si� metod aktywizuj�cych, nie proponuje dyskusji. Potwierdzeniem opinii uczniów mo�e sta� si� deklarowa-
na przez nauczycieli cz�stotliwo�� korzystania na lekcjach j�zykowych z okre�lonych pomocy i narz�dzi dydaktycznych (tabela 23).

Tabela 23. Cz�stotliwo�� korzystania na lekcjach j�zykowych z�okre�lonych pomocy i�narz�dzi dydaktycznych (deklaracje 
nauczycieli, n=502)

Cz�stotliwo�� 
stosowania na lekcjach 
j�zykowych/Pomoce 
i�narz�dzia dydaktyczne

Na ka�dej 
lub prawie 

ka�dej lekcji

Co najmniej 
raz 

w�tygodniu

Co najmniej 
raz 

w�miesi�cu

Kilka razy 
w�roku

Nigdy lub 
prawie 
nigdy

Odmowa 
odpowiedzi

Tablica multimedialna 2% 4% 8% 17% 68% 1%

Projektor 2% 4% 13% 37% 43% 1%

Internet 2% 3% 8% 31% 55% 2%

Programy multimedialne, 
gry edukacyjne do nauki 
j�zyka polskiego

0% 3% 10% 37% 49% 2%

Filmy 1% 1% 5% 25% 67% 2%

Programy radiowe 0% 1% 3% 14% 80% 2%

Programy telewizyjne 0% 0% 0% 18% 79% 2%

Nagrania muzyczne 0% 1% 6% 25% 64% 3%

Prezentacje multimedialne 1% 1% 9% 37% 50% 3%

Jak wynika z analizy danych ilo�ciowych, ponad po�owa nauczycieli nie korzysta z pomocy i narz�dzi dydaktycznych przy kszta�-
towaniu kompetencji j�zykowych uczniów. Jakkolwiek wprowadzanie wymienionych w podstawie programowej zagadnie� z ob-
szaru gramatyki opisowej mo�e odbywa� si� za pomoc� metod podawczych, formowanie takich kompetencji jak �kszta�cenie 
re�eksyjnej postawy wobec j�zyka, stwarzanie sytuacji, które sprzyjaj� odkrywaniu norm j�zykowych� (Biedrzycki, 2011, s. 41), 
mo�e wymaga� aktywizacji uczniów np. przez integracj� nauczania literackiego z j�zykowym i wykorzystywanie atrakcyjnych dla 
uczniów tekstów kultury.
Znacznie cz��ciej pomoce i narz�dzia dydaktyczne wykorzystywane s� na lekcjach literackich (tabela 24).

5%
23% 23% 30%

17%
1%

Co najmniej 
dwa razy

w tygodniu

Mniej wi�cej
raz w tygodniu

Mniej wi�cej
raz na dwa

Nie cz��ciej
ni� raz

w miesi�cutygodnie

Rzadziej ni�  
raz w miesi�cu

Odmowa 
odpowiedzi



93

Tabela 24. Cz�stotliwo�� korzystania na lekcjach literackich z�okre�lonych pomocy i�narz�dzi dydaktycznych (deklaracje na-
uczycieli, n=502)

Cz�stotliwo�� stosowania na 
lekcjach j�zykowych/Pomoce 
i�narz�dzia dydaktyczne

Na ka�dej 
lub prawie 

ka�dej lekcji

Co naj-
mniej raz 

w�tygodniu

Co naj-
mniej raz 

w�miesi�cu

Kilka 
razy 

w�roku

Nigdy lub 
prawie 
nigdy

Odmowa 
odpowiedzi

Telewizor/odtwarzacz DVD/ 
magnetowid 0% 7% 28% 53% 10% 1%

Tablica multimedialna 4% 4% 7% 19% 65% 1%

Projektor 5% 9% 11% 34% 39% 1%

Internet 4% 8% 14% 30% 44% 1%

Programy multimedialne, gry 
edukacyjne do nauki j�zyka 
polskiego

0% 3% 15% 38% 42% 1%

Filmy 0% 1% 16% 64% 18% 1%

Programy radiowe 1% 1% 3% 18% 76% 2%

Programy telewizyjne 0% 1% 3% 27% 68% 1%

Nagrania muzyczne 0% 3% 20% 49% 26% 2%

Prezentacje multimedialne 2% 3% 15% 46% 33% 2%

Wywiady z uczniami potwierdzaj�, �e poloni�ci stosunkowo cz�sto korzystaj� z telewizora i odtwarzacza DVD (uczniowie ogl�da-
j� ekranizacje lektur i inne �lmy). Je�eli sale s� wyposa�one w komputer i rzutnik, wówczas korzysta z tych urz�dze� wy��cznie na-
uczyciel, prezentuje tekst lub obraz, czasem pytania testowe. Je�li w klasie jest dost�p do Internetu, polonista mo�e wyszuka� jakie� 
informacje i pokaza� je uczniom. Niektórzy nauczyciele pozwalaj� uczniom na u�ywanie Internetu w telefonach komórkowych, 
oczywi�cie w okre�lonym, zwi�zanym z tematem lekcji, celu. Jednocze�nie nale�y zauwa�y�, �e, zgodnie z deklaracjami uczniów, 
na lekcjach j�zyka polskiego do�� powszechnie wykorzystywane s� s�owniki i encyklopedie, cho�, trzeba podkre�li�, niemal jedna 
pi�ta gimnazjalistów nie pos�uguje si� tego rodzaju pomocami dydaktycznymi (wykres 20).
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Wykres 20. Korzystanie ze s�owników i�encyklopedii (deklaracje uczniów, n=16908)

Pos�ugiwanie si� na lekcjach takimi pomocami dydaktycznymi jak s�owniki i encyklopedie, ale tak�e programy telewizyjne, radio-
we oraz Internet jest istotne dla kszta�cenia umiej�tno�ci wyszukiwania, oceny, selekcjonowania i wykorzystywania informacji (zob. 
rozdz. III.2). W badaniu jako�ciowym nauczyciele deklaruj�, �e, doceniaj�c wag� problemu, zadaj� uczniom prace domowe wyma-
gaj�ce u�ycia Internetu, odnalezienia konkretnej informacji, ale bez okre�lenia �ród�a. Podobne zadania wykonywane s� tak�e na 
lekcjach, cho� tu ograniczeniem jest dost�pno�� odpowiedniego sprz�tu.
Zarówno analizy ilo�ciowe, jak i jako�ciowe wskazuj�, �e o efektywno�ci kszta�cenia umiej�tno�ci i aktywizacji uczniów biernych nie 
decyduj� liczba zastosowanych na lekcji metod, strategii, chwytów dydaktycznych czy metod aktywizuj�cych, ale sposób, w jaki s� 
one wykorzystywane. Warto jeszcze podkre�li�, �e nauczyciele maj� �wiadomo�� tego, �e wybór metod pracy na lekcji powinien 
by� oparty na pomy�le dydaktycznym, który pozwoli na pog��bion� lektur� tekstów kultury. Wa�ne jest tak�e obranie tych strate-
gii pracy z tekstem, które zaktywizuj� uczniów i pozwol� na kszta�cenie kompetencji analizy i interpretacji.

8.	 Wery�kacja umiej�tno�ci i�wiedzy uczniów

Umiej�tno�ci kszta�cone przez uczniów oraz zdobywana przez nich wiedza mog� by� wery�kowane na lekcji b�d� przez zadawa-
nie prac pisemnych i innych prac do wykonania w domu. Wed�ug deklaracji nauczycieli, prace domowe w formie �wicze� i zada� 
s� najcz��ciej stosowan� form� sprawdzania post�pów uczniów. Ponad po�owa polonistów co najmniej raz w tygodniu wys�uchu-
je wypowiedzi ustnych. Kartkówki, d�u�sze prace pisemne oraz te wykonywane w domu praktykowane s� co najmniej raz w mie-
si�cu (wykres 21).

72%

72%

70%

69%

65%

56%

56%

5%

4%

5%

5%

5%

5%

7%

22%

23%

24%

24%

28%

38%

36%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

1%

1%

1%

1%

1%

1%

1%

S�ownik ortogra�czny

S�ownik j�zyka polskiego, s�ownik poprawnej
polszczyzny

S�ownik wyrazów bliskoznacznych,
s�ownik synonimów

S�ownik frazeologiczny

S�ownik wyrazów obcych

Szkolny s�ownik terminów literackich

Encyklopedie

Wersja papierowa Wersja elektroniczna Nie korzysta�em z takiej pomocy dydaktycznej

Trudno powiedzie� Odmowa odpowiedzi



95

Wykres 21. Cz�stotliwo�� sprawdzania umiej�tno�ci i�wiedzy uczniów przy pomocy ró�nych zada� (deklaracje nauczycieli, 
n=502)
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Warto zauwa�y�, �e prace domowe s�u�� nie tylko sprawdzaniu umiej�tno�ci i wiedzy uczniów, ale pe�ni� tak�e funkcj� formatyw-
n�. Z badania jako�ciowego przeprowadzonego z uczniami wynika, �e nauczyciel zazwyczaj okre�la, jak d�uga ma by� dana forma 
pisemna (minimalna liczba stron, zda�), t�umaczy uczniom zasady pisania zadanych prac � przypomina o odpowiedniej konstruk-
cji wypowiedzi (pocz�tek, rozwini�cie, zako�czenie), sugeruje liczb� akapitów, podaje �ród�a, z których mog� korzysta�. W sposób 
szczególny omawiane s� zw�aszcza te formy pisemne, które, zgodnie z zapisami podstawy programowej, wprowadzane s� w gim-
nazjum.
Uczniowie podkre�laj�, �e zdarzaj� si� prace pisemne, w których mog� �pofantazjowa��, ale przewa�aj� prace zwi�zane z proble-
matyk� omawianych lektur oraz b�d�ce form� przygotowania do egzaminu gimnazjalnego, a przez to wymagaj�ce zachowania 
regu� konstrukcyjnych.
Z opinii uczniów wynika, �e przygotowywanie d�u�szych form pisemnych sprawia im wi�kszy k�opot ni� wykonywanie innych 
zada� domowych, zarówno tych z j�zyka polskiego, jak te� z innych przedmiotów. Dlatego wa�ne jest, aby nauczyciele, oceniaj�c 
pisemne wypowiedzi uczniów, formu�owali informacj� zwrotn�, uzasadniali wystawion� ocen�, odnosili si� do sukcesów 
i pora�ek, wskazywali sposoby naprawy b��dów i mo�liwo�ci podnoszenia kompetencji. W rzeczywisto�ci, jak dowodz� wyniki 
badania, niespe�na po�owa polonistów deklaruje opatrywanie komentarzem wszystkich zadanych w ci�gu jednego pó�rocza prac 
pisemnych (wykres 22).

Wykres 22. Liczba przeci�tnie zadanych prac pisemnych opatrzonych komentarzem w�ci�gu jednego pó�rocza (deklaracje 
nauczycieli, n=500)

Warto nadmieni�, �e prawie 13% nauczycieli deklaruje, i� wszystkie zadane w ci�gu jednego pó�rocza prace pisemne omawia 
indywidualnie z ka�dym uczniem, 34% polonistów komentuje w ten sposób wi�kszo�� zadanych prac.
Kolejn� wa�n� kwesti� jest to, czy uczniowie znaj� kryteria wystawianych przez nauczycieli ocen. Niemal po�owa badanych 
uczniów (44%) deklaruje, �e wie, jakie s� kryteria oceniania w odniesieniu do wszystkich form sprawdzania wiedzy i umiej�tno�ci. 
Niemniej zbli�ona liczba gimnazjalistów (40%) twierdzi, �e kryteria oceniania s� im znane, ale w odniesieniu do niektórych form 
sprawdzania wiedzy i umiej�tno�ci. Niepokoj�ce jest to, �e 14% uczniów deklaruje nieznajomo�� kryteriów, na podstawie których 
poloni�ci wystawiaj� oceny.
Trzeba jednak zauwa�y�, �e w opinii uczniów wi�kszo�� polonistów (71%) przy ocenie prac pisemnych stawia stopie� wraz z wyja-
�nieniem powodów, dla których podopieczny otrzyma� tak� czy inn� ocen�, niemal jedna czwarta (23%) gimnazjalistów deklaruje, 
�e nauczyciel stawia stopie�, nie uzasadniaj�c swojej decyzji. Stosowanie okre�lonych rozwi�za� jest wa�ne, poniewa� uczniowie, 
którzy otrzymuj� ocen� wraz z wyja�nieniem, uzyskuj� lepsze wyniki w nauce (tabela 25).
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Tabela 25. Ocena na koniec pierwszego pó�rocza tego roku szkolnego a�sposób oceny prac pisemnych przez nauczyciela 
j�zyka polskiego (deklaracje uczniów, n=16653)

Sposób oceny prac pi-
semnych przez nauczy-
cieli j�zyka polskiego/
Ocena na koniec pierw-
szego pó�rocza roku 
szkolnego, w�którym 
przeprowadzone by�o 
badanie
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Trudno pow
iedzie�

O
dm

ow
a 

odpow
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Niedostateczna 30% 56% 8% 2% 0% 4%

Dopuszczaj�ca 28% 64% 4% 1% 0% 3%

Dostateczna 23% 73% 3% 0% 0% 2%

Dobra 20% 77% 1% 0% 0% 1%

Bardzo dobra 22% 75% 1% 0% 0% 1%

Celuj�ca 22% 72% 2% 0% 0% 4%

Na podstawie wypowiedzi uczniów w badaniu jako�ciowym mo�na stwierdzi�, �e gimnazjali�ci s� informowani o takich kryteriach 
oceny prac pisemnych jak liczba mo�liwych do pope�nienia b��dów ortogra�cznych, interpunkcyjnych czy stylistycznych. Zdarza-
j� si� jednak problemy z szacowaniem zawarto�ci merytorycznej wypowiedzi, przede wszystkim wtedy, gdy nauczyciele oceniaj� 
prace wed�ug klucza (analogicznego do klucza egzaminacyjnego).
Wa�n� dla problemu wery�kacji umiej�tno�ci i oceniania jest kwestia informowania uczniów o post�pach w nauce (wykres 23).

Wykres 23. Sposób informowania uczniów o�post�pach (deklaracje nauczycieli, n=497)

Wed�ug deklaracji nauczycieli, najcz��ciej wybieran� form� komunikacji z uczniami jest rozmowa prowadzona w trakcie lekcji lub 
po niej. Cz�sto stosowan� form� jest tak�e rozmowa z rodzicami na wywiadówce. Warto zauwa�y�, �e ma�o popularne w�ród po-
lonistów s� kontakty z uczniem drog� elektroniczn�.
Analiza wyników badania pokazuje, �e liczba zadawanych prac domowych i sprawdzianów na lekcji nie ma wp�ywu na wyniki 
uczniów. W przypadku prac domowych efekt przynosi nie ich liczba, ale konsekwencja w sprawdzaniu i dostarczanie uczniom in-
formacji zwrotnej. Je�li czas na lekcji jest zdominowany przez powtórzenia i sprawdziany, kszta�cenie umiej�tno�ci jest utrudnione. 
Jak podkre�laj� badacze, ocenianie jest jednym z elementów procesu dydaktycznego, nie za� warto�ci� sam� w sobie, i pe�ni funk-
cj� s�u�ebn� wobec konieczno�ci kszta�towania �wiadomego uczestnika �ycia spo�ecznego (Wójtowicz-Stefa�ska, 2011). Proces 
kontroli uczniowskich wyników nale�y zatem podporz�dkowa� przemy�lanej koncepcji, w której du�� rol� powinny odgrywa�: 
umiar, rozs�dek i mo�liwo�ci sprawdzaj�cego.
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V.	 � Pozaszkolne uwarunkowania osi�gni�� uczniów 
(B�a�ej�Przybylski)

1.	 Wyniki�testów z j�zyka polskiego zró�nicowane ze wzgl�du na p�e� uczniów

Wyra�nie zró�nicowane s� osi�gni�cia dziewcz�t i  ch�opców w  te�cie z  j�zyka polskiego. Na wszystkich poziomach nauczania 
gimnazjalnego dziewcz�ta osi�gn��y znacznie lepsze wyniki ni� ch�opcy. Na przyk�ad w III klasie s�abe wyniki osi�gn��o tylko 21% 
dziewcz�t, przy 45% ch�opców. Oznacza to, �e w�ród uczniów najs�abszych udzia� dziewcz�t wynosi 33%, dwie trzecie w�ród 
tych uczniów to ch�opcy. W grupie uczniów, którzy znale�li si� w drugim tercylu (wyniki przeci�tne) udzia� dziewcz�t i ch�opców 
rozk�ada si� niemal po równo. Z kolei ponad 47% dziewcz�t otrzyma�o wynik dobry, przy 24% ch�opców, co analogicznie przek�ada 
si� na dwie trzecie dziewcz�t i jedn� trzeci� ch�opców w grupie uczniów najlepszych.

Rysunek 1. Wyniki testu (III klasa)

Najwi�kszy odsetek uczniów na koniec poprzedniej klasy otrzyma� z j�zyka polskiego oceny �rodkowe: ocen� dostateczn� (31%) 
oraz dobr� (29%). Podobne odsetki uczniów mog� pochwali� si� wynikiem bardzo dobrym (16%) i dopuszczaj�cym (18%). Nieliczni 
uczniowie znale�li si� na pocz�tku i na ko�cu skali oceniania (1% otrzyma� ocen� niedostateczn�, 2% celuj�c�). Dziewcz�ta w szko-
le dostaj� lepsze oceny. W�ród uczniów, którzy na koniec ostatniej klasy otrzymali oceny celuj�ce i bardzo dobre, blisko 70% sta-
nowi�y dziewcz�ta. Z kolei najs�absze oceny znacznie cz��ciej dostaj� ch�opcy (81% uczniów z ocen� niedostateczn� i 68% z oce-
n� dopuszczaj�c� to ch�opcy).

Rysunek 2. Oceny na koniec pierwszego pó�rocza roku szkolnego, w�którym przeprowadzono badanie

Podobnie rozk�adaj� si� oceny na �wiadectwie w poprzedniej klasie. Jedyna ró�nica przekraczaj�ca 5 punktów procentowych to 
6% ubytku uczniów z wynikiem bardzo dobrym w stosunku do ko�ca poprzedniego roku szkolnego. W ostatnim pó�roczu mniej-
szy odsetek uczniów dosta� najwy�sze oceny (bardzo dobr� i celuj�c�). W sumie mo�na zauwa�y� spadek o 8 punktów procento-
wych ocen dobrych i bardzo dobrych w ostatnim pó�roczu w porównaniu do ocen z poprzedniej klasy. Wi�kszy odsetek uczniów 
(wzrost o 6 punktów procentowych w porównaniu z ostatnim rokiem) mia� teraz wyniki najs�absze (ocena niedostateczna i dopusz-
czaj�ca). �wiadczy� to mo�e o �maksymalizacji� stara� pod koniec roku szkolnego uczniów, którym bardziej zale�y na wy�szych 
ocenach na �wiadectwie. Drugim wyt�umaczeniem tej tendencji mo�e by� jednak bardziej �elastyczne� spojrzenie nauczycieli, któ-
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rzy przychylniej patrz� na post�py w nauce swoich podopiecznych. Stawiaj�c ni�sze oceny na pó�rocze, mog� oni równie� chcie� 
zmobilizowa� i zmotywowa� wychowanków do ci��szej pracy. Pomi�dzy poszczególnymi poziomami nauczania gimnazjalnego 
nie ma wi�kszych ró�nic. Wida� jedynie, �e w I klasie wi�kszy odsetek uczniów (4%) uzyska� w poprzednim roku szkolnym (w ostat-
niej klasie szko�y podstawowej) wyniki celuj�ce ni� obecni uczniowie II i III klasy gimnazjum (po 1%). W ostatnim pó�roczu III klasy 
uczniowie uzyskuj� bardzo podobne oceny do swoich m�odszych kolegów.
Na wszystkich poziomach nauczania gimnazjalnego istnieje silna korelacja pomi�dzy ocenami z  j�zyka polskiego uzyskanymi 
w poprzedniej klasie oraz na pierwsze pó�rocze ostatniej klasy a tymi w te�cie. Co ciekawe, tylko w III klasie silniejsza relacja zacho-
dzi mi�dzy wynikami na koniec pierwszego pó�rocza ostatniej klasy a wynikami w te�cie ni� mi�dzy wynikami w poprzedniej kla-
sie a wynikami w te�cie.

Tabela 26. Warto�ci wspó�czynników korelacji Pearsona (III klasa)

� Ocena na koniec 
poprzedniej klasy

Ocena na koniec 
pierwszego pó�rocza 
tego roku szkolnego

Wynik testu

Ocena na koniec poprzedniej klasy 1 0,810 0,614

Ocena na koniec pierwszego pó�rocza 
tego roku szkolnego 0,810 1 0,626

Wynik testu 0,614 0,626 1

Osoby z wy�szymi ocenami w szkole osi�ga�y lepsze rezultaty w te�cie. Prawid�owo�� ta jest widoczna na wszystkich poziomach 
nauczania. Przyk�adowo w III klasie jedynie 1% osób z ocen� niedostateczn� na koniec pierwszego pó�rocza tego roku znalaz� si� 
w trzecim tercylu (wynik dobry), a 4% z ocen� bardzo dobr� w pierwszym tercylu (wynik s�aby). Wskazuje to na bardzo silny zwi�-
zek pomi�dzy ocenami otrzymywanymi w szkole a wynikami uzyskanymi w te�cie. Prawid�owo�� ta wyst�puje na wszystkich po-
ziomach nauczania gimnazjalnego.

Rysunek 3. Ocena na pó�rocze ostatniej klasy a�wyniki testu (III klasa)

2.	 Status ekonomiczno-spo�eczny rodziny uczniów

Rozk�ad wykszta�cenia w�ród matek i ojców gimnazjalistów do�� znacznie si� ró�ni. Kobiety s� relatywnie lepiej wykszta�cone ni� 
m��czy�ni. W�ród matek 23% ma wykszta�cenie wy�sze, u ojców odsetek ten wynosi tylko 13%. Zdecydowanie wi�cej ojców (39%) 
ni� matek (27%) posiada wykszta�cenie zasadnicze zawodowe. Odsetek matek i ojców z wykszta�ceniem gimnazjalnym lub pod-
stawowym jest identyczny (5%).
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Widoczna jest silna zale�no�� mi�dzy otrzymywanymi wynikami w te�cie a wykszta�ceniem rodziców (rysunki 4 i 5). Im wy�sze wy-
kszta�cenie rodziców, tym wi�kszy odsetek uczniów mie�ci si� w trzecim tercylu (wynik dobry). Im ni�sze wykszta�cenie rodziców, 
tym dzieci cz��ciej osi�gaj� wyniki s�absze. Prawie 60% dzieci, których matki maj� wy�sze wykszta�cenie, znajduje si� w trzecim ter-
cylu. Dla porównania, tylko 37% dzieci, których matki maj� wykszta�cenie �rednie/pomaturalne lub policealne, osi�gn��o wynik do-
bry i jedynie 23% dzieci matek z wykszta�ceniem zasadniczym zawodowym. Podobne tendencje widoczne s� równie� przy wy-
kszta�ceniu ojca. Wyst�puj� one na ka�dym poziomie nauczania gimnazjalnego.

Rysunek 4. Wykszta�cenie matki a�wyniki testu (III klasa)

Rysunek 5. Wykszta�cenie ojca a�wyniki testu (III klasa)

A� 35% rodziców odmówi�o odpowiedzi na pytanie o ogólny dochód gospodarstwa domowego. Spo�ród respondentów, którzy 
odpowiedzieli na to pytanie, najwi�kszy odsetek rodziców (26%) wskazuje, i� miesi�czny ogólny dochód gospodarstwa domowe-
go netto mie�ci si� w przedziale 1001�2500 z�. Z kolei 25% rodzin mo�e wykaza� si� zarobkiem powy�ej tej kwoty, a poni�ej 5000 z�. 
Na mo�liwo�� miesi�cznego gospodarowania kwot� powy�ej 5000 z� wskazuje 8% badanych. Najmniejsz� kwot� do zagospoda-
rowania (1000 z� miesi�cznego ogólnego dochodu i mniej) ma 4% gospodarstw domowych.
Widoczna jest dodatnia zale�no�� pomi�dzy wynikiem uzyskanym w te�cie a dochodem gospodarstwa domowego. Im rodzice 
wi�cej zarabiaj�, tym ich dzieci otrzymuj� wy�sze wyniki. W�ród �najbogatszych� prawie po�owa znalaz�a si� w trzecim tercylu (wy-
nik dobry). Odwrotnie jest u �najbiedniejszych�; prawie po�owa znalaz�a si� w pierwszym tercylu (wynik s�aby).
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Rysunek 6. Miesi�czny ogólny dochód gospodarstwa domowego a�wyniki testu (III klasa)

Wi�kszo�� rodzin (55%) okre�la swój poziom �ycia jako ��redni�, czyli, �e �starcza nam na co dzie�, ale musimy oszcz�dza� na powa�-
niejsze zakupy�. Prawie jedna czwarta �yje dobrze, co oznacza, �e nie musi specjalnie oszcz�dza�. Z kolei 12% �yje skromnie � musi 
na co dzie� bardzo ostro�nie gospodarowa� pieni�dzmi. Nieliczni znajduj� si� na kra�cach skali, oceniaj� swój poziom ekonomicz-
ny �ycia jako bardzo dobry (3%) lub bardzo biedny (1%).
Dzieci �yj�ce w rodzinach deklaruj�cych ni�szy poziom �ycia na p�aszczy�nie ekonomicznej osi�gaj� relatywnie ni�sze wyniki w te-
�cie ni� ich rówie�nicy z bardziej zamo�nych domów. Dla przyk�adu ponad 40% dzieci �yj�cych skromnie osi�ga najs�absze wyniki, 
podczas gdy w�ród tych �yj�cych dobrze jest ich tylko 28%.

Rysunek 7. Zasobno�� gospodarstwa domowego a�wyniki testu (III klasa)

Ponad 90% rodziców okre�la swoje warunki mieszkaniowe jako przeci�tne lub lepsze (przeci�tne 21%, dobre 43%, bardzo dobre 
30%). Widoczna jest dodatnia zale�no�� oceny warunków lokalowych z osi�ganymi wynikami w te�cie. Im rodzice s� bardziej usa-
tysfakcjonowani warunkami mieszkaniowymi, tym wi�kszy odsetek ich dzieci otrzymuje lepsze wyniki w te�cie.
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Rysunek 8. Ocena warunków mieszkaniowych (III klasa)

W badaniu rodzicom zadano pytanie o wielko�� posiadanego w domu ksi�gozbioru. Bogata biblioteka rodzinna wskazuje bowiem 
na wysoki kapita� kulturowy najbli�szego otoczenia. Najwi�kszy odsetek badanej populacji rodziców wskazuje, �e domowy ksi�go-
zbiór liczy mi�dzy 26 a 50 ksi��kami (20% rodziców) i mi�dzy 51 a 100 ksi��kami (19%). Poni�ej 25 sztuk posiada 16% gospodarstw 
domowych. Tylko 3% rodziców wskazuje na brak ksi��ek w domu. Powy�ej 101 ksi��ek liczy biblioteka 27% gospodarstw domo-
wych, a powy�ej 500 ksi��ek posiada 7% gospodarstw domowych.
Istnieje dodatnia zale�no�� pomi�dzy liczb� posiadanych ksi��ek w domowym ksi�gozbiorze a wynikami uzyskanymi w te�cie. Za-
le�no�� ta wyst�puje na wszystkich poziomach nauczania gimnazjalnego. Im liczniejsze s� ksi�gozbiory domowe, tym uczniowie 
uzyskuj� lepsze wyniki. W�ród uczniów III klasy, którzy maj� najwi�kszy domowy ksi�gozbiór, a� 65% znalaz�o si� w trzecim tercylu, 
podczas gdy w pierwszym tylko 11%. W�ród uczniów, których rodzinny ksi�gozbiór liczy od 1 do 25 ksi��ek, zaledwie nieca�e 
20% znalaz�o si� w trzecim tercylu, a a� 47% w pierwszym. Relacja pomi�dzy domowym ksi�gozbiorem � b�d�cym wska�nikiem 
kapita�u kulturowego � a ocenami uzyskanymi w te�cie jest istotna i silna.
Rozk�ad liczby ksi��ek w gospodarstwie domowym w kolejnych tercylach pokazuje nam �istotno��� posiadania du�ej liczby ksi��ek 
w osi�ganiu lepszych wyników w te�cie. Przyk�adowo w III klasie w�ród uczniów, których rodziny maj� wi�cej ni� 101 ksi��ek, blisko 
50% uzyska�o wynik dobry w te�cie. Tylko 18% znalaz�o si� w pierwszym tercylu (wynik s�aby).

Rysunek 9. Ksi�gozbiór domowy a�wyniki testu (III klasa)
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3.	 Aspiracje edukacyjne rodziców i�dzieci

Zdecydowana wi�kszo�� rodziców (95%) przewiduje, �e dziecko b�dzie kontynuowa�o nauk� po gimnazjum. Zaledwie nieca�y 1% 
badanych przyznaje otwarcie, �e dziecko zako�czy edukacj� formaln� na poziomie gimnazjalnym. Ponad 80% rodziców wskazu-
je na szko�� �redni�, ko�cz�c� si� matur�. Ponad jedna trzecia rodziców jest zdania, �e dziecko wybierze liceum ogólnokszta�c�ce. 
Niewiele ni�szy odsetek rodziców deklaruje, �e b�dzie to technikum. Znacznie mniejszy odsetek rodziców planuje pos�a� dziecko 
do szko�y zawodowej.
Na liceum najcz��ciej wskazuj� rodzice z wy�szym wykszta�ceniem (68% matek oraz 72% ojców). Tylko 21% matek i 25% ojców 
z wykszta�ceniem zasadniczym zawodowym ma podobne plany co do �cie�ki edukacyjnej dziecka. Podobne tendencje widocz-
ne s� przy ocenie warunków mieszkaniowych i posiadanym ksi�gozbiorze rodzinnym. Prawie po�owa rodziców oceniaj�cych swo-
je warunki mieszkaniowe jako bardzo dobre zamierza pos�a� dziecko do liceum. Poni�ej 20% tych, którzy oceniaj� swoje warunki 
mieszkaniowe jako z�e, wykazuje podobne aspiracje. Prawie 70% rodziców, których ksi�gozbiór liczy ponad 500 ksi��ek, wskazu-
je na liceum ogólnokszta�c�ce jako przysz�e miejsce nauki dziecka. Mniej ni� 30% posiadaczy poni�ej 50 ksi��ek widzi swoje dziec-
ko w liceum.
Aspiracje rodziców dzieci z lepszym wynikiem w te�cie s� wy�sze. W�ród rodziców uczniów klasy III, którzy uzyskali dobry wynik 
w te�cie, najwi�kszy odsetek s�dzi, �e dziecko pójdzie do liceum (ponad 55%). Rodzice dzieci z wynikiem �przeci�tnym� i �s�abym� 
podobne zamiary wykazuj� odpowiednio w 32% i 14% przypadków. Rodzice uczniów z wynikiem s�abym najcz��ciej wskazuj� 
na technikum (40%) i zasadnicz� szko�� zawodow� (25%) jako przysz�e �rodowisko edukacyjne ich dzieci. Technikum jest równie� 
pierwszym wyborem rodziców uczniów z wynikiem przeci�tnym. Oni jednak niemal jednog�o�nie odrzucaj� wskazanie na zasad-
nicz� szko�� zawodow� (tylko 6% wskaza�). Ju� na poziomie I klasy wyniki uk�adaj� si� w bardzo podobny sposób.

Rysunek 10. Typ szko�y, do której b�dzie ucz�szcza�o dziecko po uko�czeniu gimnazjum (opinie rodzica)

Rodzice dostrzegaj� znaczenie edukacji w �yciu swoich dzieci. Prawie wszyscy (93%) rozmawiaj� z nimi na temat przysz�ego wy-
kszta�cenia. Po�owa rodziców uwa�a, �e decyzje o dalszej edukacji powinny by� podejmowane wspólnie przez rodziców i dzieci. 
Niewiele mniej (44%) rodziców jest zdania, �e wybór �cie�ki edukacyjnej powinien by� samodzieln� decyzj� dziecka. Ponad po�o-
wa rodziców nie oczekuje pomocy ze strony pedagoga lub/i wychowawcy przy wyborze szko�y. Tylko 4% rodziców zdecydowanie 
oczekuje na pomoc ze strony kadry szkolnej (24% raczej oczekuje). Nie wida� ró�nic w oczekiwaniach rodziców dzieci, które uzy-
ska�y odmienne wyniki w te�cie. Rodzice uczniów, którzy osi�gn�li wyniki mieszcz�ce si� w pierwszym tercylu (wyniki s�abe) wcale 
bardziej nie oczekuj� pomocy ze strony wychowawcy przy wyborze dalszej edukacji ni� rodzice dzieci, które znalaz�y si� w trzecim 
tercylu. Nie zaobserwowano równie� ró�nic na poziomach klas gimnazjalnych. Co mo�e dziwi�, gdy� zbli�aj�ca si� perspektywa 
uko�czenia szko�y gimnazjalnej mog�aby powodowa� zwi�kszone oczekiwania rodziców wzgl�dem instytucji odpowiedzialnych 
za pomoc uczniom.
Rodzice zdecydowanie najcz��ciej (prawie 70%) marz� o wy�szym wykszta�ceniu dla swojego dziecka. Dla ponad 85% wymarzo-
nym poziomem jest zdobycie wykszta�cenia co najmniej �redniego. Jedynie 3% rodziców nie marzy nawet o wykszta�ceniu �rednim 
dla swojego dziecka. Wskazuj� oni na wykszta�cenie zasadnicze zawodowe oraz gimnazjalne jako te wymarzone. Znacznie wi�cej, 
bo ju� 19% rodziców, jest w stanie zaakceptowa� wykszta�cenie zasadnicze zawodowe. Kategori� policealne lub pomaturalne jako 
wymarzone wykszta�cenie wybra�o nieca�e 8% rodziców. (Kategoria ta nie mówi nam, czy wymarzonym wykszta�ceniem dziec-
ka jest zdobycie wykszta�cenia �redniego). Dla 12% najni�szym do zaakceptowania wykszta�ceniem jest wy�sze. Najwi�kszy odse-
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tek rodziców jako najni�sze mo�liwe do zaakceptowania wykszta�cenie wskazuje na policealne lub pomaturalne, co jest o tyle �nie-
szcz��liw�� kategori�, �e nie pozwala nam na stwierdzenie, jaka cz��� rodziców zaakceptowa�aby wykszta�cenie poni�ej �redniego.

Rysunek 11. Wymarzony i�najni�szy mo�liwy do zaakceptowania poziom wykszta�cenia dziecka

Plany kszta�ceniowe dzieci nie odbiegaj� zbytnio od marze� rodziców. Uczniowie maj� wysokie aspiracje edukacyjne. Zdecydo-
wanie najwi�ksza cz��� uczniów (prawie 60%) zamierza w przysz�o�ci zdoby� wykszta�cenie wy�sze. S� to najcz��ciej dzieci rodzi-
ców z wy�szym wykszta�ceniem. W�ród dzieci, których matki i ojcowie maj� wy�sze wykszta�cenie, odsetek ten wynosi ponad 80%. 
W�ród rodziców z wykszta�ceniem zasadniczym zawodowym tych uczniów jest poni�ej 50%. Odsetek uczniów aspiruj�cych do 
wy�szego wykszta�cenia jest wy�szy w�ród dzieci z du�ych miast oraz w�ród dziewcz�t. Ponad trzy czwarte dzieci, których ksi�go-
zbiory domowe licz� wi�cej ni� 200 ksi��ek, planuje zdoby� wykszta�cenie wy�sze. Ci, którzy maj� poni�ej 25 ksi��ek, tylko w 40% 
przypadków maj� podobne aspiracje.
Tylko 1% zamierza edukacj� zako�czy� na poziomie gimnazjalnym. Prawie 60% gimnazjalistów chce zdoby� wykszta�cenie wy�-
sze. Ambitniejsze s� dziewcz�ta, w�ród których 66% planuje zdoby� wykszta�cenie wy�sze. W�ród ch�opców odsetek ten wynosi 
poni�ej 50%. Ch�opcy znacznie cz��ciej (28%) ni� dziewcz�ta (15%) zamierzaj� poprzesta� na wykszta�ceniu zawodowym (zasadni-
czym zawodowym i �rednim zawodowym). Aspiracje nie zmieniaj� si� w zale�no�ci od poziomu nauczania gimnazjalnego. W�ród 
uczniów I klasy 55% aspiruje do wykszta�cenia wy�szego. W III klasie odsetek ten zwi�ksza si� do 59%.

Rysunek 12. Wykszta�cenie, które chcia�yby zdoby� dzieci

Porównanie wyników uzyskanych w te�cie z aspiracjami edukacyjnymi uczniów pokazuje, �e we wszystkich klasach tendencje s� 
bardzo podobne. Wyniki osi�gane w te�cie s� skorelowane dodatnio z aspiracjami edukacyjnymi uczniów.
Uczniowie III klasy otrzymuj�cy w te�cie wynik dobry maj� znacznie wy�sze aspiracje edukacyjne od pozosta�ych (ponad 85% 
w�ród nich zamierza zdoby� wykszta�cenie wy�sze). Dla porównania, 60% w�ród uczniów z wynikiem przeci�tnym i  tylko 31% 
uczniów, którzy osi�gn�li wynik s�aby, ma takie same aspiracje edukacyjne. Uczniowie z najlepszym wynikiem prawie jednog�o-
�nie stawiaj� na zdobycie wy�szego wykszta�cenia. Tylko 1% wskazuje na wykszta�cenie �rednie ogólne i 4% na �rednie zawodo-
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we. Im ni�sze aspiracje edukacyjne, tym s�absze wyniki osi�gane w te�cie. S�absi uczniowie znacznie rzadziej aspiruj� do wy�szego 
wykszta�cenia. Ponad 40% chcia�oby zdoby� wykszta�cenie zawodowe (15% zasadnicze zawodowe oraz 27% �rednie zawodowe). 
Jak wida�, kieruj� si� oni raczej w stron� szkó� zawodowych, zadawalaj�c si� ni�szym wykszta�ceniem. Najprawdopodobniej zale�y 
im na szybszym podj�ciu pracy zarobkowej i usamodzielnieniu si�. Uczniowie o ni�szych aspiracjach wywodz� si� z rodzin mniej 
zamo�nych.

Rysunek 13. Wynik testu a�aspiracje edukacyjne ucznia (III klasa)

4.	 Szkolna samoocena uczniów

Wa�nym czynnikiem skorelowanym z  osi�gni�ciami uczniów jest ich ogólna samoocena. Najwi�kszy odsetek uczniów zgadza 
si� z  twierdzeniem, �e �dobrze radzi sobie w szkole� (odpowied� �zgadzam si�� wskaza�o 32% gimnazjalistów, a  �raczej si� zga-
dzam� 31%). Podobnie wi�kszo�� uczniów (26% wybra�o �zgadzam si�� i 28% �raczej si� zgadzam�) jest zdania, �e praca na lek-
cjach nie sprawia im trudno�ci. Opieraj�c si� na samych deklaracjach uczniów, mo�na powiedzie�, �e tylko niewielka ich cz��� nie 
zgadza si� ze stwierdzeniami, i� �dobrze radz� sobie w szkole� oraz �praca na lekcjach nie sprawia mi trudno�ci�. Mimo i� znaczna 
cz��� uczniów s�dzi, �e nie ma problemów z nauk�, to wyniki przez nich otrzymywane nie s� ju� tak dobre. Z kolei tylko 21% � co 
jest w�ród uczniów najrzadszym wskazaniem � lubi si� uczy� (14% wskaza�o odpowied� �zgadzam si�� i 7% �raczej si� zgadzam�). 
Znaczna cz��� uczniów wybiera�a we wszystkich wymienionych twierdzeniach niewiele mówi�c� kategori� �czasami si� zgadzam, 
czasami nie�.

Rysunek 14. W�jakim stopniu zgadzasz si� z�wymienionymi stwierdzeniami?
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Ocena uczniów wyra�ana w stwierdzeniu �dobrze radz� sobie w szkole� jest do�� zgodna z wynikiem uzyskanym w te�cie. Wyra�-
nie wida�, i� wynik dobry osi�gaj� w wi�kszo�ci uczniowie zgadzaj�cy si� lub raczej zgadzaj�cy si� z tym twierdzeniem. Ci, którzy 
osi�gn�li �s�aby� wynik, znacznie rzadziej zgadzali si� z wy�ej wymienion� opini�, jednak ten odsetek i tak pozostaje stosunkowo 
wysoki (16% wybra�o odpowied� �zgadzam si�� i 25% �raczej si� zgadzam�).	
We wszystkich klasach wyniki wygl�daj� podobnie: ogólna samoocena ucznia wyra�ona w  stwierdzeniu �dobrze radz� sobie 
w szkole� zwi�zana jest dodatnio z wynikiem testu.

Rysunek 15. Wynik testu (III klasa) a�zgoda na stwierdzenie lub brak zgody ze stwierdzeniem �dobrze radz� sobie w�szkole�

Znacznie cz��ciej z powy�szym twierdzeniem zgadzaj� si� osoby oceniaj�ce poziom �ycia domu rodzinnego jako wysoki (75% 
wskaza� �zgadzam si�� lub �raczej si� zgadzam�). Wypadaj� one pod wzgl�dem samooceny znacznie lepiej od osób �yj�cych bied-
nie (38% wybra�o odpowied� �zgadzam si�� lub �raczej si� zgadzam�), skromnie (51%) i �rednio (63%). Jak widzimy, subiektywna 
ocena warunków �yciowych zwi�zana jest z samoocen� uczniów. Najwy�sz� samoocen� szkoln� maj� uczniowie, których matki 
i ojcowie posiadaj� wy�sze wykszta�cenie.
Równie� ze stwierdzeniem �dostaj� dobre oceny� w wi�kszo�ci zgadzaj� si� uczniowie z lepszym wynikiem testu. Rozk�ady wyni-
ków we wszystkich klasach s� do siebie bardzo zbli�one. Im ten wynik jest s�abszy, tym równie� i ocena w�asnych dokona� szkol-
nych jest ni�sza. Uczniowie z wynikami �s�abymi� i �przeci�tnymi� wskazywali najcz��ciej odpowied� �czasami si� zgadzam, czasa-
mi nie�.

Rysunek 16. Wynik testu (III klasa) a�zgoda na stwierdzenie lub brak zgody ze stwierdzeniem �dostaj� dobre oceny�

Widoczna jest równie� silna zale�no�� pomi�dzy ocenami otrzymywanymi w szkole a zgod� z twierdzeniem �dobrze radz� sobie 
w szkole�. Ponad 90% uczniów z ocenami celuj�cymi i bardzo dobrymi zgadza si� (zdecydowanie lub raczej) ze stwierdzeniem, i� 
�dobrze radzi sobie w szkole�. Z kolei 12% uczniów z ocen� niedostateczn� i 32% z dopuszczaj�c� wyra�a podobn� opini�.
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Rysunek 17. Ocena na koniec pierwszego pó�rocza tego roku szkolnego a� zgoda ze stwierdzeniem �dobrze radz� sobie 
w�szkole�

Samoocena uczniów dotycz�ca kompetencji ortogra�cznych i gramatycznych na lekcjach j�zyka polskiego równie� potwierdza 
powy�sze wnioski. Istnieje istotna zale�no�� mi�dzy wysok� samoocen� ucznia w odniesieniu do jego zdolno�ci ortogra�cznych 
i  gramatycznych a  osi�gni�tymi wynikami w  te�cie. Wysokie wyniki testu wspó�wyst�puj� z  wysok� samoocen� umiej�tno�ci 
wymaganych przez nauczycieli. Zarówno przy ocenie w�asnych umiej�tno�ci gramatycznych, jak i ortogra�cznych obserwujemy 
dodatni� zale�no�� pozytywnej samooceny z wynikami w te�cie. Zale�no�� ta (bardzo dobrze widoczna na rysunku 18) istnieje 
na wszystkich poziomach nauczania gimnazjalnego. Uczniowie pewni swoich umiej�tno�ci osi�gaj� wy�sze wyniki. Przekonanie 
o w�asnych zdolno�ciach odnoszonych nie tylko do obszaru gramatyki i ortogra�i, ale równie� do mo�liwo�ci przekonywania in-
nych do w�asnych pogl�dów czy te� wyja�niania, �o co mi chodzi�, istotnie skorelowane jest z wynikami uczniowskimi.

Rysunek 18. Odpowiedzi �zgadzam si�� i��raczej si� zgadzam� z�poni�szymi twierdzeniami a�wyniki testu (III klasa)

Najwy�sz� samoocen� maj� uczniowie, którzy charakteryzuj� poziom dobrobytu rodzinnego jako �bardzo dobry�, co w ankiecie 
wyja�nione by�o przez zwrot, �e ��yj� bardzo dobrze�. Najsilniejsza zale�no�� istnieje przy relacji oceny w�asnych wyników szkol-
nych do wyniku testu. Istnieje równie� dodatnia zale�no�� samooceny oraz wykszta�cenia rodziców (im wy�sze wykszta�cenie ro-
dziców, tym wy�sza uczniowska samoocena).
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